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FORORD

Narvaerende udkast til haefte om klasse-
lererfunktionen er et led 1 den re&kke vej-
ledninger, der udsendes af Folkeskolens
Laseplansudvalg pa grundlag af forslag
til lov om folkeskolen af 15. december
1972.

Udkastet er blevet til pa grundlag af
et materiale, der er udarbejdet af:

Afdelingsleder Mogens Jansen, Dan-
marks paedagogiske Institut,

Skolekonsulent
Gladsaxe,

Flemming Lundahl,

pd anmodning fra leseplansudvalget.

Vejledningen er 1 den foreliggende
form tiltradt af Folkeskolens Laseplans-
udvalg.
at dette udkast til
vejledning alene kan danne grundlag for

Det pr&ciseres,

skolens virksomhed pa det omhandlede
omrade 1 det omfang, geldende bestem-
melser gor det muligt.

Folkeskolens Laseplansudvalg,
november 1974.
Hans Jensen.
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Klasselaereren | skolen

Heaftet er opbygget siledes, at klassele-
rerens arbejdsomrader efterhdnden be-
skrives, hvorved der gives en bred skil-
dring af klasselererens forskellige funk-
tioner.

Klasselerersystemet er ikke nyt; sam-
lede beskrivelser af det er dog ret fa, og
de er fortrinsvis af nyere dato.

Det er vigtigt at holde sig for gje, at
e&ndrede betingelser 1 samfundet og der-
med 1 skolen samt mulige @ndringer 1
foreldre-, lerer- og elevholdninger vil
kunne udvide eller mindske omfanget af
klassel@rerfunktionerne.

1.1. Eleven i centrum —
udgangspunktet for arbejdet

Det er et saerkende for dansk skole, at
en enkelt lerer af eleverne, af deres for-
eldre, af kollegaerne og af skolen 1 al-
mindelighed opleves som ansvarlig for
savel de enkelte elever som for den
pagaeldende klasse. Denne larer kaldes
klasselarer.

Klasselerersystemet er en vasentlig
del af grundlaget for skolens socialpaeda-
gogiske og sociale arbejde savel som for
mange forhold 1 forbindelse med elever-
nes daglige arbejde.

Klasselereren modtager eleverne 1 1.
klasse og felger dem gennem mange sko-
ledr — ofte gennem hele skoleforleobet.
Klassel@reren vil ogsa 1 de sidste skolear
vere den lerer, der for eleverne star
som »deres egen lerer«. Praksis viser, at
klasselererens arbejde ikke bliver min-
dre vasentligt med elevernes stigende
alder. De steder, hvor man har haft sam-
leesning 1 8.—10. skolear, vil omfanget af
klasselererens arbejde vaere ogget vaesent-
ligt. Det synes ofte, som om eleverne
netop 1 disse &ldste skolear har endog
meget behov for kontakten med klasse-
lereren som den larer, de kan tale med
om »andet end fag«.

Det har vist sig 1 det daglige arbejde,
og forskning har papeget, at klassel@rer-
systemet nasten altid opleves som noget
meget centralt af elever, hjem og lerere.

Klasselereren vil 1 arenes lgb fi et
noje kendskab til den enkelte elev og
som regel ogsd til dennes hjemlige bag-
grund.

Klassel@ererfunktionen varetages bedst
af en laerer, der underviser klassen
mange timer 1 lgbet af ugen. Han er der-
for oftest, men ikke nedvendigvis, ogsa

dansklerer.

Klasselareren har hovedansvaret for



de sider af klassens og elevernes tilve-
relse, som ikke direkte kan henferes til
et bestemt fag. Det kan dreje sig om den
enkelte elevs situation 1 skolen, om klas-
sens forhold til andre klasser eller la-
rere, om forholdet mellem skole og hjem
eller om elevernes muligheder for at fa
den mest hensigtsmassige uddannelse.
Det kan ogsa dreje sig om de sdakaldt »ti-
melose« fag, kontakten til skolens speci-
alundervisning, fagsamarbejde m. v.

Da det er af stor vigtighed for klas-
sens elever, at deres skoleuddannelse
bygger pa et indgaende kendskab til hele
deres situation, er det vaesentligt, at klas-
selererskift undgds mest muligt. Pa den
anden side har elever og lerer som regel
Sidfremt det

viser sig, at der opstar en uheldig kombi-

ikke bedt om hinanden.

nation, ma det for den enkelte larer
vere helt legalt at skifte klasse, ligesom
enkelte elever ber have mulighed for
klasseskift, uden at der s&ttes et storre
apparat 1 gang.

Klassel@rersystemet hanger 1 en vis
udstrekning sammen med hjemmeklas-
seprincippet, men det er ikke knyttet til
en bestemt geografisk eller strukturel op-
deling af den enkelte skole. Ogséd skoler,
der er struktureret pa anden vis end al-
mindeligt, arbejder med fordel ud fra et
klasselerersystem.

1.2. Klassen
som en basisgruppe

Eleverne vil 1 lgbet af et skolear vare 1
situationer, ogsad undervisningsmassige,
hvor de er sammen med elever fra andre
klasser end deres egen — og hvor de vil
blive undervist af andre lerere end klas-
selaereren.

Det kan ske, at klasser splittes op.
f. eks. under p-fagsoRdninger, og slas
sammen, f. eks. ved et storre fallesar-
bejde inden for orienteringsfagomradet.

Nyere struktureringer af skoler 1 form
af aben-planskoler, verkstedsskoler m.v.
giver pa mange mader elever og larere
andre arbejdsvilkar. Der vil ogsd 1 sa-
danne skolestrukturer vare brug for, at
klasselererfunktioner udeves. Selv om
klasselererprincippet fastholdes, vil klas-
selerersystemet, saledes som  det
almindeligvis opfattes, kunne @ndres 1 takt
med de erfaringer, der indvindes under
arbejdet med andre skolestrukturer end
de almindelige.

Det er en almen erfaring, ogsa fra un-
dervisning af bern, at en basisgruppe er
onskelig (og i nogle tilfelde nedvendig)
bade af hensyn til indlering og trivsel.

Klasselereren er den voksne, der er
knyttet til den enkelte basisgruppe (sko-
leklasse), og han vil fole sig ansvarlig
for klimaet 1 klassen og for de enkelte

elevers trivsel.



Elev - laerer - samarbejdet

Alle elever og alle larere stir uanset
klassetrin og fagomrade 1 en elev-lerers-
amarbejdssituation. Denne situation er
selve udgangspunktet for arbejdet 1 sko-
lens hverdag.

I mange tilfelde vil indlering af fag-
lige aktiviteter og ferdigheder vare det,
der er udgangspunkt for elev-lerer-situa-
tionerne. I andre tilfelde er det felles
udgangspunkt noget, der ikke kan henfo-
res til gengse, skemabundne fag.

I denne forbindelse er det vasentligt
at fastsla, at der ikke er tale om, at nogle
lerere tager sig af indlering inden for
visse fagbestemte omrdader, mens klasse-
lereren

tager sig af tryghed i

elevernes skolehverdag.

Oplevelse af tryghed og tilhersforhold
1 miljoet henger sammen med indlaring.
Der er ingen modsa&tning mellem triv-
sel og indlering — de er hinandens for-
udsatninger. Det er sardeles uhensigts-
massigt at soge at lere elever noget 1
trivselsmassigt belastede situationer; og
hvor der ikke sker fortsat indlering, vil
det neppe 1 mange tilfelde vere reali-
stisk at tale om trivsel.

Det er meget vasentligt for klassele-

reren at kende den enkelte elevs gene-
relle situation. Han ber derfor interes-
sere sig for den enkelte elevs udvikling —
den emotionelle, intellektuelle og sociale
— ved at ga ud fra elevens forudsatnin-
ger, ved at tage hensyn til social bag-
grund, ved at drefte adferdsmenstre og
adferdsformer med eleven og ved at give
eleven mulighed for at forme sin egen
tilverelse og skabe sine normer 1 sam-
spil med andre.

Klasselereren taler lejlighedsvis 1
hverdagen med den enkelte elev om
mange forhold, der er af betydning for
elevens situation 1 skolen, uden at der
behgver at vare nogen speciel anled-
ning. Klasselererens interesse for den
enkelte elev kommer ogsa til udtryk,
nidr han hjelper eleven med personlige
anliggender — is@r nar eleven har ud-
trykt enske om, at dette sker. Interessen
viser sig ogsd, nar klasselereren stetter
eleven 1 forholdet til dennes kammerater
og til de andre larere omkring klassen.
Der kreves megen takt og diskretion fra
klasselereren 1 dette arbejde, og ved-
kommende lerer har 1 sddanne situatio-
ner brug for et samarbejde til mange
sider og med mange personer.



Klasselaererens funktioner

I det folgende opregnes en rakke ar-
bejdsomrader for klasselereren. De er
ikke nye. Der afgrenses derimod nogle
af de eksisterende funktioner, som 1
praksis har vist sig at vare vasentlige,
og som forskning har peget pa som be-
tydningsfulde for eleverne.
Klasselererens arbejde kan deles 1 et
antal delfunktioner: koordinator, radgi-
ver, underviser, miljoskaber, kontroller

og administrator.

3.1. Koordinatoren

Som koordinator har klasselereren en
central position 1 skolesystemet ved at
indsamle, koordinere og formidle infor-
mation mellem eleverne og en rakke
parter. Dette forhindrer afgjort ikke, at
parterne eller eleverne enkeltvis eller
som gruppe selv sgger kontakt med hin-
anden. Alle, der arbejder 1 og omkring
skolen, ved, at de kan henvende sig til
klasselereren og fa et indtryk af bade
den enkelte elevs og klassens situation.

De parter, som klassel@reren far kon-
takt med, kan findes inden for skolens
egen organisation, eller det kan vere
andre institutioner eller foreldre.

Klasselareren bor saledes vaere et
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koordinerende led mellem eleverne og
klassens lerere eller andre larere.

Derudover ber han, uden at eleverne
direkte er indblandet, men dog saledes,
at de nyder gavn deraf, koordinere det
faglige og padagogiske samarbejde mel-
lem klassens l&rere.

Klasselereren ber vaere et koordine-
rende led mellem eleven og skolens le-
delse, herunder med skoleleder og sous-
chef; 1 denne forbindelse ma ogsa nav-
nes skolesekreter, skolebetjent, renge-
ringspersonale m. fl., der alle reprasen-
terer skolens formelle system.

Han ber vere et koordinerende led
mellem eleverne og skolens specialister:
skolelege, skolens psykolog, socialradgi-
ver, sundhedsplejerske, psykiater, tand-
lege m. fl. — eller mellem eleverne og
konsulenterne: tale-herekonsulenter, fag-
konsulenter, konsulenter for begynder-
undervisning, lasekonsulenter, kontakt-
leerer m. fl.

I praksis er det meget vigtigt, at klas-
selereren er et koordinerende led mel-
lem eleverne og specialundervisningen:
lesepedagoger, talepaedagoger, observa-
tionsundervisningens laerere m. fl. og
mellem eleverne og andre institutioner:
observations-

bornehave, fritidshjem,

skole, -koloni, bernehjem m. m.



Han ber vare et koordinerende led
mellem forazldrene og skolens formelle
savel som uformelle system samt eventu-
elt mellem forazldrene og institutioner
uden for skolen.

3.2. Radgiveren

Klasselereren har en langvarig og ner
kontakt med den enkelte elev under for-
skellige forhold og i forskellige situatio-
ner, og eleven far derved tit et tilhorsfor-
hold, der giver tryghed. Dette giver en
god baggrund for klasselereren som rad-
giver.

Klasselereren kan gi ind 1 samtaler
med eleven for gennem menneskelig for-
staelse at hjelpe eleverne med at klar-
legge problemer og konsekvenser af mu-
lige problemlgsninger. Det er vigtigt at
fore disse samtaler, sa eleven bliver 1
stand til selv at beslutte sig for en los-
ning af de rejste problemer og derefter
at handle — eventuelt med stotte fra for-
eldre, klasselerer eller konsulenter og
specialister, der 1 den givne situation
soges hjelp hos.

En radgivende funktion indgar som et
selvfalgeligt led 1 det almindelige pada-
gogiske arbejde og tages sarskilt op over
for den enkelte savel som gruppen, nar
der opstar behov derfor.

3.3. Underviseren

Ud over at vere underviser 1 et eller ofte
flere skolefag har klasselereren ansvaret
for, at en rakke emner bliver fremlagt
og diskuteret af klassen, ogsid gerne ved
andre lereres medvirken.

Det drejer sig blandt andet om seksual-
oplysning, ferdselslere, uddannelses- og
erhvervsorientering, oplysning om.ud-

bredte nydelses- og rusmidler og biblio-

teksorientering.

3.4. Miljeskaberen

Nar klasselererens ansvar for klassens
miljo understreges, ma det samtidig fast-
holdes, at dette ma omfatte andet og
mere, end at klasselereren og eleverne
tager del 1 nogle aktiviteter, der har be-
tydning for klassens klima.

Han ma forst og fremmest tilstrebe at
lede og stotte klassen s hensigtsmassigt,
at eleverne trives 1 klassen. Klassens
klima ber vaere sd trygt, tolerant og
abent, at de enkelte elever stottes 1 deres
sociale og personlige udvikling og der-
ved bliver funtionsdygtige medlemmer
af gruppen.

Ud over samveret 1 undervisningssitu-
ationerne er det desuden klasselareren,
der tager initiativ til, koordinerer og

stotter social-padagogiske aktiviteter,
ogsa sadanne der underbygger elevernes
opfattelse af sig selv som medlemmer af
en gruppe: klassedagbog, klassens avis,
klassens time, diskussioner, klassefester,
klasserdd m. v.

Andre aktiviteter, der giver en fzlles
oplevelse, ma ogsd navnes 1 denne sam-
menhang: fester, teaterture, ekskursio-

ner, lejrskole m. v.

3.5. Kontrolleren og
administratoren

Klasselereren serger for, at rammerne
for gruppen fungerer. Det betyder, at
klassevarelset er indrettet sa hensigts-
massigt, som det nu lokalt er muligt, at
eleven har hensigtsmassige und- ervis-
ningsmidler, at der gives tid til diskus-
sioner, radgivning og vejledning og til,

11



at klassens forslag bliver dreftet og sa
vidt gerligt fulgt op.

Pa skolens vegne er klassel@reren an-
svarlig for kontrollen med elevens frem-
mode pa skolen. Han ma desuden med-
virke til, at skolens regler og normer fol-
ges, at elevens aktivitet udfoldes inden
for de afstukne rammer, og — safremt de
ikke gor det — hjelpe med til iverksaet-
telse af de nedvendige foranstaltninger.
Klasselereren er ogsa ansvarlig for med-

delelsesboger, udtalelser, vidnesbyrd m.v.

En sddan opdeling, som her er skitse-
ret, er nok for stiv. Det ma blot fast-
holdes, at en lebende evaluering af bar-
nets kundskabstilegnelse ogsa er en kon-
trol, der vel at merke er til gavn for
bade elev, hjem, larer, skole og sam-
fund.

Koordination og is@r kontrol medfe-
rer en del administrativt arbejde, som
har relation til klassen, selv om det ikke
nodvendigvis er en padagogisk begrun-
det relation. Dette arbejde ma tilrette-
legges sdledes, at der er praktiske mulig-
heder for opnaelse af et rimeligt resultat.

Eksempelvis er det 1 almindelighed

12

klasselererens opgave at uddele de ned-
vendige skriftlige meddelelser fra skole-

vasenets enkelte

administration, den
skoles ledelse, at fere protokol over ele-
verne m. v. Vekslende efter skolens
praksis kan det ogsd vaere ham, der ud-
deler og ferer tilsyn med elevernes be-
handling af undervisningsmateriale.

Kontrol af arrangementer af rutine-
massig karakter som udlevering af kort
til skolebus, madudlevering o. lign. savel
som kontrol af specielle arrangementer
(vel isear i klasser, hvor der er searlige
ind- og udskolingsordninger) herer i al-
mindelighed ogsd til klassele®rerens ar-
bejde.

[ forbindelse med Ilarerens admini-
strative arbejde omkring den enkelte
klasse er det praksis, at klasselareren 1
storre eller mindre udstr&ekning ferer en
slags dagbog over eleverne. Her noteres
det eksempelvis, hvilke elever der skal
bruge briller, ikke skal have fluorskyllet
tender, 1kke mad gere gymnastik for
tiden, skal have fri for at gi til special-
tandlege pa bestemte tider eller 1 visse
perioder skal trene brugen af en skadet

venstrehand.



Klasselaereren og foraeldrene

Den kontakt mellem hjem og skole, som
er sa central for elevernes hele uddannel-
sessituation, varetages pd mange mader
og pa initiativ af mange personer og in-
stitutioner.

Det er den enkelte skoles ansvar, at
der leegges op til et konstruktivt og posi-
tivt samarbejde mellem hjem og skole. I
praksis vil det vaere klassel@reren, der 1
det daglige har kontakten med de en-
kelte hjem, og det er oftest til ham, for-
eldrene

henvender sig med forslag,

sporgsmal, bekymringer og problemer

om de enkelte elever.

4.1. Forskellige former for
mede med foraeldre

Hvorledes samarbejdet mellem hjem og
skole etableres og fastholdes, vil variere
fra skole til skole og fra klasse til klasse.

Forskellige former for forzldremeder
vil vere selvfolgelige og givende 1 nogle
miljger — men vil vare uanvendelige
andre steder. Det er vigtigt, at klasselae-
reren er opmarksom pa, at én form for
foreldrekontakt,
sted, ikke nedvendigvis derfor vil fun-

som har fungeret ét

gere tilsvarende godt et andet sted.

Det er klasselarerens opgave at holde
sig 1 stadig kontakt med hjemmet. Dette

gor han ved at holde hjemmet underret-
tet om problemer, der vedrorer elevernes
og klassens trivsel og undervisning.
Hjemmet kan kontaktes skriftligt eller
telefonisk — 1 serlige tilfelde ved besog 1
hjemmet. Sadanne besgg bor sd vidt mu-
ligt veere aftalt pa forhand.

Det er ogsa klasselereren, der tager
initiativ til forskellige former for foreal-
dremeder. Det kan vare klasseforaldre-
meder, hvor klassens foraeldre modes
med eller uden eleverne og diskuterer
faglige, socialpadagogiske eller mellem-
menneskelige problemer omkring klas-
sen.

Andre medeformer kan vaere samtaler
med de enkelte foraldrepar, foraldre-
systematiske

dage, hjemmebesog, tre-

kantsamtale med laerer-elev-forazldre
eller studiekredse.

Man kan ogsa arrangere fester for
bern og forzldre, eller udflugter, hvor
foreldrene stotter klassens arbejde pa
forskellig made.

Det skal understreges, at besgg 1 hjem-
met lejlighedsvis vil kunne vare en god
indledende kontakt

skole; foruds®tningen er,

mellem hjem og
at hjemmet
accepterer lererens besog.

Det vil vere hensigtsmassigt, at besog
1 elevernes hjem i1kke indskraenkes til
besog 1 hjem hos de elever, der har de

13



storste problemer. Pa denne made kan
en ellers verdifuld kontakt mellem hjem
og skole meget vel fra starten fa et uhen-
sigtsmassigt prag.

Det er vigtigt for lereren at vere op-
marksom pa, at disse samtaler ber have
karakter af en gensidig orientering, ikke
vaere forsgg pa en egentlig behandling.

4.2. Den skriftlige kontakt

En kontaktbog af uformel art vil iser 1
de mindre klasser vare et naturligt med-
delelsesmiddel mellem hjem og skole.
Det ma vere en selvfolge, at lereren op-
fordrer foraldrene til ogsd at anvende
denne kontaktbog. Lareren ber vare op-
marksom pd, at det for nogle forzldre
vil kunne veare en alvorlig belastning,
hvis lereren presser pa for at fi forel-
drene til at henvende sig skriftligt til
skolen. Forbliver kontakten hjem-skole
pa det skriftlige plan, vil det sjeldent
vare hensigtsmassigt.

Savel kontaktbog som meddelelsesbog
ma under ingen omsta&ndigheder alene
blive en bog, der bruges, nar ubehagelige
problemer tarner sig op eller presser sig
frem mod en lgsning.

Mens kontaktbogen vil vare det sted,
hvor elever, hjem og skole meddeler sig
ganske uformelt til hinanden, vil man
mange steder bade fra hjemmets og fra
klassel@rerens side veare indstillet pd en
noget mere formaliseret form for medde-
lelsesbog — ikke nedvendigvis formalise-
ret via specielle udtryk, men f. eks. ved,
at denne bog rummer en orientering om
elevens arbejdsform, trivsel, faglige
standpunkter m. v.

Det vil vere nyttigt og givende, at ele-

ver og hjem efterhdnden vanner sig til
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at tage aktiv del 1 arbejdet med at orien-
tere sig om disse forhold. Savel hjem,
elever som skole vil med samlet udbytte
for eleven kunne bidrage til gensidig ori-
entering — ogsa om forhold, hvor det tid-
ligere alene har veret skolen, der har in-
formeret hjemmet om den enkelte elevs
arbejdsform, interesseomrader m. v.

Meddelelsesbogen vil fa sterre verdi,
jo mere elevernes arbejde lebende be-
skrives 1 den.

I sakaldt projektorienteret undervisning
vil en meddelelsesbog ofte vaere specielt
nyttig. Den vil her kunne fa den vasent-
lige funktion at holde sammen pa ar-
bejdsforleb, der ellers vil st 1 fare for et
mere ustruktureret forleb, end det af og
til er hensigtsmassigt.

I jo hgjere grad klasselerer og klas-
sens gvrige lerere afdramatiserer brugen
af denne bog, jo mere eleverne selv far
lov til at vurdere deres prastationer,
desto mere sandsynligt er det, at den vil
kunne anvendes konstruktivt padago-
gisk som led 1 en lgbende udformet »stu-
diejournal«.

De her

mellem hjem og skole overflediggor ikke

nevnte meddelelsesformer
almindelig information fra skolen 1 form
af lose sedler, skoleblade etc., som ogsa
har verdi ved at vare del af den bag-
grund, hvorpd forazldrene ser barnet og
skolen.

4.3. Elever med seerlige
vanskeligheder

Enkelte elever vil periodisk have speci-
elle vanskeligheder. Det vil da ofte vare
nyttigt, at klasselereren sa tidligt som
muligt tager kontakt med hjemmet. Der
kan vere tale om vanskeligheder, der til-



syneladende udspringer af mere gene-
relle eller specielle problemer omkring
eleven eller af s@rlige hjemlige proble-
mer.

I sadanne tilfelde er det klasselare-
rens selvfalgelige opgave at orientere

klassens evrige lerere og soge kontakt
med skolens specialister savel som pé
taktfuld vis at soge at tilrettelegge ecle-
vens samvar med klassens gvrige elever,
sa yderligere komplikationer undgas i
storst mulig udstrekning.
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5 Klasselaereren og den enkelte elev

5.1. Den enkelte elevs
udvikling

Hvad der 1 et folgende afsnit er formule-
ret om klasselaererens forhold til klassen,
kan stort set ogsd dakke forholdet til
den enkelte elev.

Det er dog vasentligt at holde fast ved
klasselererens ansvar for, at de foran-
staltninger og steottende muligheder, som
samfundet gennem skolen har stillet til
rddighed, udnyttes bedst muligt, sad de
far virkning til gavn for den enkelte elev
savel 1 den organiserede undervisning
som 1 frikvarterer m. v.

5.2. Radgivning

Det er ofte klasselereren, der vejleder
og orienterer eleverne om f. eks. person-
lig hygiejne, sundhedsl®re, fagvalg og
erhvervsmuligheder — gerne 1 samar-
bejde med andre.

Megen vejledning og radgivningsvirk-
somhed finder ofte sted via klasselare-
ren 1 mange hverdagssituationer; og det
er oftest her, den afgerende radgivning
finder sted.

Ud fra klassel@rerfunktionen vokser
blandt andet radgivningsfunktioner; og

her kommer samarbejde med kontaktlae-
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helt
ind. Klasselereren og kontaktlereren er

eldste
klasser om radgivning af eleverne med

reren (skolevejlederen) naturligt

samarbejdspartnere 1 skolens
hensyn til valg af uddannelse bade 1 og
efter det obligatoriske forleb 1 folkesko-
len.

Det administrative arbejde 1 forbin-
delse med den nedvendige direkte er-
hvervsvejledning og erhvervspraktik va-
retages oftest af kontaktlereren, mens
den mere personlige kontakt og radgiv-
ning normalt udferes af klasselareren.
Begge parter ma tage sig af information
om disse forhold til elever og foraxldre

samt tage initiativ til indbyrdes samar-
bejde.

5.3. »Kontrollignende
handlinger«

Det er klasselaereren, der 1 forhold til
den enkelte elev udferer »kontrollig-
nende handlinger«. Det kan dreje sig om
pamindelser og formaninger til den en-
kelte elev om f. eks. at made til tiden,
hjemsendelse, oplysninger om fridage,
udlevering af udgangstilladelse samt til-
ladelse til at ryge, keore pd cykel eller
knallert.



Over for den enkelte elev gor klasse-
leereren opmarksom pa forskellige an-
sogninger om f. eks. uddannelsesstotte,
legater, dispensation samt udflugter, ko-
loniophold osv.

5.4. Elever, der specielt
har brug for stette

Klassel@ererens opmarksomhed vil 1 pe-
rioder vaere rettet mod enkelte »truede«
elever. Der kan vare tale om elever, hvis
miljomassige baggrund og muligvis ge-
nerelle daglige adfaerd giver anledning
til bekymring. Der kan ogsa veare tale
om elever, som 1indleringsmassigt,
sprogligt eller adferdsmassigt giver an-
ledning bade til mange overvejelser og
til forseg pa at gribe stottende, vejle-
dende og radgivende ind.

Det stigende antal handicappede ele-
ver — blandt andet svagtseende, bevagel-
seshemmede og herehandicappede -—
som integreres 1 folkeskolen 1 disse ar,
forsterker behovet for, at mindst én per-
son 1 elevernes hverdag er let at kon-
takte. Det er lige sa vigtigt, at klassele-
reren lejlighedsvis retter opmarksomhe-
den mod de elever, der ikke spontant
synes at have problemer eller at afsted-
komme problemer.

En rutinemassig periodisk gennem-

gang af klassens elever ud fra overvejel-

ser over, hvorledes de enkelte stottes
bedst muligt, vil kunne vare meget nyt-
tig. Eksempelvis vil meget stilferdige —
maske indadvendte — elever ellers let
blive mere eller mindre glemt i en 1 ov-
rigt stor gruppe.

Ogsa fagligt szrdeles velfungerende
elever kan have megen brug for, at klas-
selereren retter opmarksomheden mod
deres aktuelle eller generelle funktion
set 1 relation til deres tilsyneladende
brede baggrund og velfungerende skole-
situation.

Der kan vare grund til at understrege,
at klasselareren lejlighedsvis ber veare
opmarksom pa elevernes faglige og
mere almene funktion 1 skolefag, hvor
han 1kke

sproglige eller begrebsmassige proble-

selv underviser. Eventuelle

mer vil kunne afhjelpes bedre, hvis
klasselereren tidligt har gjort f. eks. ma-
tematiklereren eller lereren 1 fremmed-
sprog opmarksom pa eventuelle proble-
mer.

Ligeledes er det erfaringsmassigt nyt-
tigt, at klasselerer og lerere som f. eks.
gymnastiklerer og formningslaerer taler
sammen om de elever, der muligvis fun-
gerer pafaldende forskelligt 1 gymnastik,
idret eller 1 de praktisk-musiske fag 1
forhold til de mere indleringsbetonede
grundfag.
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6.1. Klassen som gruppe

Klasselereren har den sarlige forplig-
telse at medvirke til at arbejde frem mod
en sadan grad af fellesskab og tolerance
inden for klassen, at alle elever far mu-
lighed for at udvikle sig efter deres for-
Derfor er det
hans opgave at interessere sig for klas-

udsatninger og behov.

sens indre forhold og dens forhold til
skolen.

Det er onskeligt, at klasselereren 1
storst mulig udstrekning seoger at fa
klassen til at fungere hensigtsmassigt
sdvel 1 forholdet til skolen i almindelig-
hed og til andre klasser som 1 forholdet

til de enkelte elever 1 klassen.

Naturligvis har han alene ikke ansva-
ret for, at klassen fungerer rimeligt godt
som gruppe. I mange tilfelde vil han
dog med fordel kunne anvende tid pa at
soge at arbejde klassen sammen — gerne
om indleringsmassigt samlede og sam-
lende aktiviteter som f. eks. feature-uger,
ckskursioner m. v. Men et samarbejde 1
klassen kan ogsda opsta omkring mindre,
samlede opgaver, der lgses 1 eller uden
for klasselokalet.

Undervisningssituationer,

hvor savel

emne som arbejdsformer kan fremme

fellesskabet og den indbyrdes forstaelse,
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bor vaere et vigtigt led 1 klasselarerens
arbejde.

Af konkrete emner kan f. eks. navnes
ydre forhold som indretning og udsmyk-
ning af lokalet, eller der kan veare tale
om en droftelse af omgangsformerne
mellem eleverne eller mellem klassen og
dens ovrige lerere.

6.2. Klasserad og elevrad —
medbestemmelse og
samarbejde

I de tilfeelde, hvor skolen har etableret
klasserad eller elevrad, ma klasselaere-
ren, f. eks. gennem brug af klassens
time, sorge for, at eleverne far den ned-
vendige tid til droftelser.

Det er en forudsatning for de forskel-
lige former for elevdemokrati, at klasse-
lereren giver mulighed for og 1 hverda-
gen viser vilje til at lade sddanne emner
blive gennemdroftet 1 klassen og til 1 den
udstrekning, det er muligt, at tage kon-
sekvenser af, hvad der kan komme ud af
dreftelserne.

Elevdemokrati viser sig ikke alene ved
et repraesentativt demokrati 1 form af et
clevrdd. Medbestemmelse og samarbejde

1 skolens hverdag er 1 centrum, hver



gang der traeffes beslutninger 1 klassen.
Nar truffet, skal
ansvaret praktiske

beslutningerne er
fordeles og det
samarbejde 1 gang.
Medbestemmelse far altid konsekvenser
for undervisningens forleb. Derfor er
klasselererens viden om vilkdr og
betingelser for og holdning til elevernes
medbestemmelse og samarbejde af stor
betydning. Det er vigtigt, at eleverne 1
stigende grad kommer med forslag til
problemlgsninger og arbejder ud fra disse

forslag.

6.3. Samvar, falles normer
og retningslinier

Der er tradition for, at klasselareren
opleves som hovedansvarlig for ikke alene
»sine« enkelte elevers trivsel og adfaerd 1
skolen, men ogsa for »sin« klasses trivsel
hans

og adferd. Det er opgave at

orientere om de falles normer og

retningslinjer, der ga&lder for den
pagaeldende skole.

Det er 1 de fleste tilfelde hensigts-
massigt, at klasselereren kontaktes 1

situationer, hvor der synes at opsta
vasentlige problemer af adferdsmassig
art. Hvor problemer synes at samle sig
omkring enkelte elever eller elevgrupper,
er det naturligt, at klasselereren tager
initiativ til at fa klaret disse situationer.

Generelle og specielle oplysninger og
henstillinger til klassen formidles ofte af
klasselereren. Der vil ogsd 1 praksis tit
vaere tale om en tilsvarende ordning fra
klassen.

I lesningen af sadanne problemer vil
skolens ledelse,

lejlighedsvis indga

maske specialister eller konsulenter,

klassens andre lerere og eventuelt nogle

af  hjemmene eller alle hjem 1
fellesskab.

I de fleste tilfelde kan eleverne drages
aktivt med ind 1 arbejdet for at stabilisere
adferden 1 klassen, gruppen eller for
den enkelte elev.

Klasselereren mé orienteres indgaende
om nye elever, og han ma videregive en
flytter

til en anden skole. I nogle tilfelde wvil

orientering, hvis en elev
det vaere naturligt, at sddan information
gives videre 1 samarbejde med f. eks.
skolens

skolespykolog eller andre af

specialister.

6.4. De timelose fag

0g €mner
I lobet af de seneste artier er en rekke
nye emner 1indfert 1 folkeskolens
undervisning.

Nogle af disse emner har vist sig at
vaere sd vasentlige for eleverne, at de er
kommet for at blive. Men de har samtidig
at man

veret af en sadan karakter,

ikke har onsket at etablere dem som
»fag«.

Visse af de 1 det folgende omtalte
emner er knyttet til samtlige klassetrin.
De mé& sa tages op pa de tidspunkter,
det

Dette udelukker pad ingen made, at der

hvor spontant skennes relevant.

arbejdes med disse emner via en
langsigtet planlegning. Som eksempel pa
et sddant emne kan navnes ferdselslaere.
Der skal her henvises til Udkast til
undervisningsvejledning 1 ferdselslare.

Her skal blot nevnes, at man har bestrabt

sig pa at henlegge ferdselslere
til sdvel gymnastik som orientering.
Under alle omstendigheder er det

placeret som et emne, klasselereren har
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ansvar for, hvilket dog ikke betyder,
at han selv skal give hele undervisningen.

Af en helt anden karakter er emnet
seksualoplysning, der ganske vist 1 visse
henseender kan tages op 1 biologiunde-
rvisningen. Det vedregrer dog 1 sd hgj
grad eleverne, at emnet ngdvendigvis, nar
en naturlig lejlighed til en dreftelse
opstar, ma behandles af klasselareren.

Uddannelses- og erhvervsorientering
er ogsa et vaesentligt emne.

For uddannelses- og erhvervsoriente-
rings vedkommende skal henvises til
serlig redegorelse 1 Udkast til undervis-
ningsvejledning 1 uddannelses- og erh-
vervsorientering. Her skal blot praciseres,
at klassel@rerens ansvar for uddannelses-
og erhvervsorientering ikke bortfalder,
fordi der til en kommune knyttes serlige
konsulenter og til den enkelte skole

knyttes en kontaktlerer. Disse
konsulenters og kontaktlereres fornemste
opgave er at stotte klasselereren og iser
de enkelte elever via klasselereren 1 sa
stor udstrekning, det er muligt.

[ser skal her fremhaves, at valg af
videreuddannelse og perspektiver 1
erhvervsproblematikken ikke er noget, der
kan fastlases til bestemte klassetrin
relativt hojt 1 folkeskolen.

Allerede pa skolens mellemtrin vil
eleverne kunne vare interesseret 1 »at
lere at velge«. Et malrettet paedagogisk
arbejde omkring »det at valge« kan pa
det helt elementare plan netop ga ind pa
skolens mellemtrin.

Det er nappe hensigtsmassigt for
forste gang at prasentere elever for
valgproblemer 1 fer-puberteten eller 1
puberteten. I den alder vil eleverne ofte
have nok at gere med »at finde ud af,
hvem de selv er«.

Det ma frarddes, at man isoleret og
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formelt vil sgge at arbejde med at »laere
elever at vaelge«.

Lejlighedsvis vil aktuelle emner i
samfundet trenge sig pa med en sadan
styrke, at de nedvendigvis md tages op
af skolen.

I praksis vil sadanne emner fa karakter
af »timelose fag«. Der tenkes her f. eks.
pa orientering og dreftelse omkring

stimulanser, miljelere eller
forbrugeroplysning. Sadanne emner tages
op 1 orienteringsfagene, men de kan ogsa
med fordel

Arbejde kan planlegges sammen med

droftes 1 klassens time.
klassens andre lerere og med udefra
kommende specialister og konsulenter,
som ma formodes 1 kortere eller l&ngere

perioder at std til radighed for skolen.

6.5. Klasselokalet og
skolens miljo

Det, at eleverne far muligheder for
sammen med deres klasselarer at @ndre pa
deres omgivelser, ma tillegges stor

betydning. Arbejdet med miljeet er en

fortlebende proces, og kvaliteten af
endringerne er ofte afgerende for
elevernes holdning til deres lokale.

Erfaringen viser, at det er vigtigt for
eleverne at kunne vere 1 det samme
klasselokale 1 flere ar, og at det er nyttigt
at have mulighed for at investere tid og
penge 1 indretningen af klasselokalerne.

I klassens time kan eleverne med
klasselereren drefte, hvilke muligheder
der er for at @ndre pa klasselokalets
indretning. Klassevearelsets miljoskabende
faktorer kan f. eks. bestad af opsatning af
hyggekrog,
dukketeater, kasser med udklaedningstej,

flere  opslagstavler, en

reoler, gamle mobler, glkasser, legebutik,
kunst 1 klassen. Ud fra en debat om



endring af bordopstillingen kan man give
eleverne mulighed for konkret at @ndre
pa deres fysiske omgivelser.

Det er 1ikke
opgave at holde
vedlige 1 planlegningsfasen, men ogsa

alene klasselaererens

elevernes interesse
ndr @ndringerne skal feres ud i praksis.
Storre @ndringer af klasselokalet kraver
naturligvis medvirken fra de kommunale
myndigheders side, men  klassens
foreldre kan ogsd med fordel engageres
1 et sadant arbejde.

Skolegarde og faxllesarealer @ndres
gennem et storre samarbejde og ofte
med fordel efter planer, som elever,
lerere og teknisk forvaltning (eller en
tilsvarende institution) i fallesskab har

udarbejdet.

6.6. Forskellige
feelles-oplevelser

Selve undervisningens tilretteleggelse og
udforelse vil sdledes vare et speorgsmal,
som vender tilbage 1 samtalerne mange
gange 1 lgbet af et skolear. Disse samtaler
vil vere en form for indarbejdelse af
skolevaner og normer, holdninger til

ting, 1deer, 1institutioner og almene
medmenneskelige relationer.
Desuden vil klasselereren drofte

spargsmal om elevernes trivsel pa skolen.
Det kan dreje sig om forholdene 1 timerne,

og pa
initiativ  kan 1

1 frikvartererne skolevejen.

Klassel®rerens disse
tilfelde vere meget afgeorende for bade
den enkelte elevs trivsel og for klassens
normer med hensyn til udelukkelse af
elever 1 frikvartererne, eventuel
gruppevold og manglende tolerance over
for afvigere. Skolevejens problemer er
lejlighedsvis store og bor tages op savel
med klassens elever som med andre
involverede.

Det er ogsa klassel@®reren, der hjelper
ecleverne med »kommunikationen« pa
skolen som institution. Der t@nkes her
pa et eventuelt arbejde omkring skolens
blad til elever og forazldre, en klasseavis
eller en klassedagbog. En opslagstavle
med kalender med kommentarer om,
skal

eller 1

hvad der 1 den narmeste fremtid

ske 1 klassen, pa skolen
lokalsamfundet, kan vaere med til at skabe
kommunikation mellem en klasse som

gruppe og skolen som helhed.
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7.1. Funktion

Klassens time kan beskrives som en time
eller tid pa skoleskemaet, hvor klassen
og dens klasselerere har mulighed for at
beskaftige sig med problemer og emner,
der optager eleverne, og emner fra de
timelose fag.

Overskriften til mange af klassens
timer kunne vare: Klassens problemer.

Ideerne til klassens time kan komme
bidde fra
Elevernes gnsker bor dog have forsteret.

cleverne og fra lareren.
Eleverne kan 1 mange tilfelde have til
opgave at komme med en plan for
klassens time og 1 evrigt std for den
praktiske gennemferelse af timen.
Lereren kommer saledes til at optraede
1 en konsulentlignende funktion. I andre
tilfelde kan indholdet 1 klassens time
spontant vokse frem 1 ugens legb; det
endelige program bliver sa fastlagt 1

samrad med klasselareren.

7.2. Indhold

Indholdet og de dertil herende aktiviteter

1 klassens time er mangeartede, hvilket
af det
hvor de er opstillet 1 oversigtsform.

fremgar efterfolgende afsnit,
Det fremgar af oversigten, at
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aktiviteterne kan gruppere sig omkring: 1)
Social-pedagogiske aktiviteter. 2) Forber-
edelse til og efterbehandling af aktiviteter
uden for klassevarelset. 3) Diskussioner o.
lign. 4) Afvikling af emner, der ikke har
faet tildelt tid pa timeplanen.

7.3. Eksempler pa
aktiviteter

Aktuelle emner fra TV, aviser eller

lokalsamfundet;

aktuel orientering, avisl®sning, besag af
lokale politikere m. fl., besog péa

udstillinger 1 kommunen;
boldspil og lignende aktiviteter;

diskussion af orienteringslignende emner
som f. eks. fremmedarbejder-problemer,
handicappede elever, narko-problemer,

alkoholmisbrug, statussymboler,
seksualoplysning, uddannelses- og
erhvervsorientering;

diskussioner pro et contra om f. eks.
dadsstraf, militernaegtere, kongedemme,
apartheid — for at navne en rakke
emner, der rent

meget forskellige

faktisk er 1agttaget;

diskussion om f. eks. formdl med og
indhold 1 klassens time, hjemmearbejde,



skolegangens afslutning, eksamen,

afsluttende prever, karaktergivning
og/eller hjemsendelse af meddelelses-
boger, skolens ordensregler, adferd og

pakledning;

dramatik — mimen, dramatisering og

mindre skuespil;

forteller pa skift

vasentlig oplevelse, de har varet ude

eleverne om en

for, evt. via et elevforedrag;

clevradsarbejde og klasseradsarbejde,
herunder referat af forskellige meader,

f. eks. elevsradsmeder;

filmforevisning — f. eks. novellefilm eller
forevisning af lysbilleder, ofte elevernes
kunstorientering,

egne, eller maéske

oplaesning ved lerer eller elev;

forberedelse af ckskursioner til f. eks.
museer, bydele og virksomheder eller
forberedelse til at se film eller teater
sammen uden for skoletid;

felles fodselsdagsfest,
klasselokalet;

indretning af

indsamling og wuddeling af sedler fra
kontoret;

information om uddannelsesstotte;

introduktion af nye elever 1 klassen;

lytten til f. eks. hgrespil og andre
dramatiseringer med efterfelgende
diskussion eller musik med

efterfolgende diskussion, laesning og
diskussion af tegneserier og ugeblade;

opgoarelse af klassekassen og opsparing
til udenlandsrejse;

planlegning af ekskursioner, hyttetur,

juleafslutning, klassefest, lejrskole;

samtale med den enkelte elev om dennes
problemer med fag, hold og lerere,

eller samtale med klasselarer,

faglerere og elever samlet;

samtale om f. eks. »det at gi 1 skole,
problemer 1 valgfrie fag, erhvervsvalg
og uddannelsesorientering, forhold til
de oVrige lerere 1 klassen,
forssmmelser, indholdet 1 forskellige
skolenzvnsvalg,

afleverede stile,

problemer med vikarer, problemer
mellem eleverne 1 klassen, rygning pé
skolen, ekonmisk demokrati pd skolen

og omgangstonen 1 klassen;
tilretteleggelse af foreldremoder;

ud at ga en tur i f. eks. skoven eller ved

havnen, virksomhedsbesog — og

samtaler om disse.

7.4. Organisation og
struktur

Klassens time kan i nogle klasser vare
organiseret som en fast ugentlig time,
hvortil emner og problemer henlegges.
Man kan da fast
medeleder, skriftligt opleg m. v. Grupper

have dagsorden,
af elever kan pa skift have ansvaret for
timens afvikling.

Under forudsatning af, at der lgbende
er anvendt tid til klasselererarbejde 1 de
timer, klasselereren har klassen, kan
klassens time ogsd bruges til undervisning.
klassens  time,

Administreres som

her antydet, kan man ikke wundvare
tiden til denne, selv om den ikke er fast
skemalagt. I nogle klasser kan man i
lebet af skolearet anvende en blanding
af de to skitserede organisationsformer.
Praksis viser, at nar klasselaereren har
haft klassen 1 mange ar og har den 1

mange timer, er det ret almindeligt, at
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klassens timer 1 perioder integreres 1 det
samlede undervisningslegb. Det er ogsa
en erfaring, at mange lerere med en ny
klasse har haft glede af en fast klassens
time, hvor der har veret mulighed for at
leere nye sider af eleverne at kende.

Struktur og indhold 1 klassens time
hanger negje sammen med det almene
forhold mellem lerer og elever samt
eleverne indbyrdes.

I en klasse med et godt socialt liv vil
klassens time almindeligvis fungere uden
de store problemer.

I konfliktsituationer vil nogle elever
maske paberabe sig »ejendomsret« over
timen. I klasser med problemer er ogséa
afviklingen af klassens time og dens
indhold tit problemfyldt. De &benbare
problemer i en sddan klasse betyder, at
der er sarlig sterkt brug for, at elever og
lerer sa at sige »uden for den
systematiske undervisning« kan soge at
fa en rakke problemer talt igennem.
Gennem sadanne situationer kan l@ereren
arbejde pa at bygge et nyt samvar op.
Praksis viser, at det 1 klassens time
efterhanden kan blive muligt bade at
drikke te og arbejde — og gore det 1 en

afspendt atmosfere.

Starten pa klassens time er vigtig, her
bliver mange normer fastsat. Det kan
her vaere en fordel med en falles klassens
hvert klassetrin. Klasserne

time for

kan diskutere falles problemer, og
eleverne kan lere at kende hinanden pa
tvers af klasserne. Dette hegrer dog til
time er den

undtagelserne. Klassens

enkelte klasses time.

Elevindflydelsen 1 klassens time bear
vaere stor. Man skal fastholde, at laerer
og elever i fellesskab skal skabe indholdet
1 timen. I klassens time udevesindirekte
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en del af klasselererfunktionerne.
Men uden lererens hjelp — og uden hans
eller hendes ideer 1 baghdnden — sker det
tit, at klassens time ikke kommer til at
fungere efter hensigten.

Det er en undtagelse, at der kan
foregd undervisning 1 det enkelte fag 1
klassens time. I sddanne tilfelde ber der
da vare tale om en ombytning af
aktiviteter. I klassens time kan man starte
arbejdsformer, der kan smitte af pa den
ovrige undervisning. Fordelen her er, at
emnet ma vaere afgrenset, samt at tiden
stort set altid er begrenset til én time.

I enkelte tilfelde kan lereren af og til
ga ud af klassen, nar klassens time
afvikles. Leareren kan bagefter fa et
referat, nar hun eller han kommer tilbage
til klassen. Det er en erfaring, at flere
synspunkter-kommer frem, nar lereren er
vek nogen tid. Dette galder i1s@r, nar
det sig

indhold og personlige problemer omkring

drejer om undervisningens
forholdet mellem lerer og elev.

Indferelse af en klassens time ma ikke
betyde, at en gnsket samtale fra elevernes
side om et vasentligt problem eller
emne afvises, nar problemet spontant
opstar.

Ligeledes ma det naturligvis heller
ikke forventes, at de problemer, der
naesten altid vil vaere vedrerende et
samarbejde mellem larer og elever, kan
loses gennem en klassens time.

Tid til en klassens time fra 1.—10.
skolear (lagt fast i timeplanen) vil vere af
vaesentlig betydning for den gruppe
born, som kaldes »en klasse«. Erfaringen
viser, at klassens time kan administreres,
og at man er glad for den.

Klassens time kan ses som et lille,
men konkret eksempel pd demokrati 1

skolen. Det skal her saerskilt naevnes, at



arbejdet omkring klasserdd og elevrad
naturligt vil kunne henlagges til klassens
time.

Efterhanden vil den enkelte klasse og
dens klassel@rer finde en form for denne
time, der kan holde 1 en periode, for
formen 1gen bliver taget op til fornyelse 1

takt med elevernes udvikling og
interesser.

Det er under alle omstendigheder
vasentligt, at eleverne oplever, at klassens
time har et indhold,

dem, og som ogsa kan vare med til at

som vedkommer

stotte deres oplevelse af et faellesskab.
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8.1. Klasselaereren
tager initiativet

Klasselereren vil kunne tage initiativ til
en droftelse med klassens ovrige larere
om f. eks. -elevernes adferd og
arbejdsvaner.
Klasselereren vil pa baggrund af
mange forskellige kontaktsituationer og
pa baggrund af viden om elevernes
hjemlige forhold have et vist kendskab
til elevens muligheder og foruds®tninger.
Man vil ofte
enkelte elev og foraldrene f. eks. skal

treeffe

kunne rade, nar den

bestemmelse om fagvalg,

uddannelsesretning og erhvervsmuligheder.

Han koordinerer samarbejdet mellem
hjem og skole omkring det enkelte barn.
Derfor er det s@rdeles onskeligt, at den
enkelte lerer kun er klasselerer for €n

klasse.

8.2. De faglige og de
social-padagogiske opgaver

Det
baerende 1dé, at klasselereren skal tage

er nedvendigt at fastholde som

initiativ til et samarbejde om bade de
faglige opgaver og de social-pedagogiske
opgaver.
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Klasselaereren og samarbejdet

om klassen

Der
samarbejde alene om €t og kun €t af de to

ma aldrig blive tale om et

naevnte omrader.
folkeskolen
klasselarerfunktionerne ses 1 deres fulde

[ praksis wvil der 1
altid — nar

bredde — vare tale om en blanding af

savel faglige som social-padagogiske

sider af lererens arbejde.

8.3. Fagsamarbejdet

I mange tilfelde vil et bredt fagsamarbejde
strekke sig over dage, uger eller specielt
eks. 1

afgrensede  perioder, f.

feature-situationer. Et sadant
fagsamarbejde — over en afgrenset periode
— er bade muligt og enskeligt.

I forbindelse med en planlegning af
arets efterfolgende

arbejde og den

detailplanlegning er det 0gsa
klasselereren, der kan tage initiativ til
dette — ofte 1 forbindelse med et udvidet

fagsamarbejde.

8.4. Samarbejdspartnere

Ud over et samarbejde mellem de l&rere,
der underviser 1 den enkelte klasse,
vil klasselereren kunne komme til at

samarbejde med en rekke konsulenter



og specialister omkring klassen, dele af
klassen eller enkelt-elever 1 klassen.

Omkring den enkelte klasse vil der,
ud over det grundleggende samarbejde
mellem elev, foraxldre og klasselaerer
samt klassens gvrige lerere, kunne etab-
leres samarbejdssituationer med skole-
lege og -psykolog, -tandlege, skolesund-
hedsplejerske, tale-herekonsulent, social-
radgiver, familievejleder, skolepsykiater
og forskellige skolekonsulenter.

Naturligvis vil kontaktlerer, kurator,
lesepedagog, skolebibliotekar m.fl. ofte
vare involveret 1 et samarbejde.

I forbindelse med en ny-organisering
af undervisningen og det kontinuerlige
paedagogiske udviklingsarbejde vil
eleverne ogsa pa nogle skoler blandt andet
holdleder,

»tolerer-system«. Dette er udgangspunktet

mode stottelerer og et

for, at der nedvendigvis ma ske en
koordinering af arbejdet savel omkring
klassen som omkring den enkelte elev.

Nar det gelder samarbejdet mellem
specialundervisningen og klasselereren
er forpligtelserne sarligt store over for
den enkelte elev.

Det vil her ofte vaere en fordel, at det

er aftalt, hvem der lgbende er initiativtager,

med hvilke
der bor ske en gensidig informering.

maske ogsa intervaller

8.5. Klasselareren og
skolelederen

Ikke bare formelt, men ogsad reelt ber
skolelederen vare orienteret om klassers
udvikling

og elevers og problemer.

Skolelederen ber 1 mange tilfelde veare
bekendt

familieproblemer, som klassel@reren ellers

gjort med elev- og
ofte vil fole at sta alene med. I mange
tilfelde vil forslag om losninger eller
foranstaltninger 1 @vrigt direkte kraeve
skolelederens medvirken.

Skolelederen vil ogsa af mange foraldre
opleves som en instans, der kan forsgge at
dele sol og vind lige. Erfaringer med at
deltage 1 lgsninger af det, man kan kalde
»almenmenneskelige problemer«, ber
ofte kunne udnyttes. Dette forudsatter, at
skolelederen pa forhand er vel informeret.
Det er klasselererens opgave at sgrge for,
at den relevante viden nédr frem til
skolelederen, og det er skolelederens
opgave at sorge for, at den modtagne
viden nyttiggeres til gavn for de enkelte

elever.
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9.1. - pa hvilke klassetrin

Klassel@reren fungerer fra bernenes forste

mode med skolen 1 1. klasse og har
en selvfolgelig og vasentlig funktion 1
den forste skoletid, der ofte af den enkelte
elev vil kunne opleves
kaotisk.

Det er vigtigt, at eleverne 1 denne

noget

periode meget tidligt og meget klart
oplever, at de har »deres lerer«, som de
uden videre og i1 alle tilfelde trygt kan
henvende sig til.

Det er
vaesentligt, at

ligeledes selvfolgeligt og
klasselereren pd de
klassetrin, der ligger lige for eventuelle
organisatoriske delinger eller
valgsituationer 1 skolesystemet, har en
meget nyttig funktion blandt andet som
rddgiver og vejleder med hensyn til det

videre uddannelsesforlob.

Det ma dog starkt understreges, at
klasselereren ikke alene er nedvendig
for elever, der star i1 indskolings- eller
udskolingssituationer, men afgjort ogsa
pa andre klassetrin.

Forskning har ¢éntydigt papeget, og
daglige erfaringer modsiger afgjort ikke,
at eleverne pa visse af skolens mellemtrin
brug for at

1 udpraeget grad har

kunne kontakte én voksen. Der tenkes
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Klasselaerersystemet

her is@r pa 6.—7. skolear, hvor eleverne
ofte er 1 en folelsesmassig og udviklings-
at de har
behov for uden videre at kunne tage

bestemt situation, der gor,
kontakt med en voksen.

Hvis elever 1 nogle skolesituationer
en anden laerer end

velger at give

klasselereren deres fortrolighed og
spontant henvender sig til vedkommende
med onsker om rdd og vejledning, ma det
vere naturligt, at denne anden lerer
patager sig en sadan rolle — og derefter i
samarbejde med klasselaerer, eventuelt
skolens ledelse og maske med nogle af
skolens specialister er med til at stotte
den pagaldende elev bedst muligt.

Jo lengere tid larer og elev kender
desto mere

hinanden, bedre og

selvfolgeligt vil samarbejdet 1
almindelighed kunne fungere. Den stotte,
som ogsa nye elever far af et vel-etableret
samarbejde klasse og klasselerer imellem,

ma anses for serdeles vaesentligt.

9.2. - identisk med
hjemmeklasseprincippet

Hjemmeklasseprincippet er ikke knyttet
til klasselererprincippet. Det ma dog
understreges, at det er vaesentligt for savel

klassen som gruppe som for de enkelte



elever, at de oplever et tilhersforhold til
¢t sted pd skolen. Ikke mindst galder
dette for elever pa vej ind 1 eller bort
fra skolen og for klasser, der frembyder
vanskeligheder.

[ jo hojere grad eleverne oplever et
tilhersforhold bade til et sted og en
person, desto mere vil deres daglige
hverdag give muligheder for en stabil

og rolig indlering.

9.3. - andre struktureringer
af arbejdet

Hvis klasselaereren i1kke eksisterer, ma
man have en persongruppe og/eller ins-

titution, der har klasselererens funktioner:

Hvem skal foraldre ellers henvende sig
til? Hvem skal eleverne ellers henvende
sig til 1 problemsituationer? Hvem skal
ellers seorge for, at administrationens
sedler bliver delt ud?

Dette betyder ikke, at der med den
for tiden almindelige organisering af
dette arbejde er naet en »lagsning, der er
endelig«.

Man kunne f. eks. forestille sig en
ordning med staerkt opdelte skoleenheder

med storre kompetence lagt hen til en
lerergruppe 1 den pagaeldende enhed.

Hvis klassel@rerfunktionerne
uddelegeres til flere, ma hver is&r vide,
hvad hver af dem har ansvaret for. Et
udvidet samarbejde mellem personerne
omkring klassel@rerfunktionerne ma vare
en ubetinget forudsatning.

Ogsa 1 de tilfelde, hvor eleverne — f.
eks. ved forsgg pa andre struktureringer
end de

organisatorisk selv valger en lerer til

af skolen gengse — rent

»deres lerer«, bliver det den pageldende

lerer, der skal klare
klasselererfunktionerne.

Disse funktioner forsvinder ikke af sig
selv med en @&ndret organisation.

Det ma anses for betenkeligt, hvis
omstruktureringer af klasser,
klassegrupper, skoleafdelinger m. .
medforer, at den enkelte elev ikke har en
bestemt voksen, han har ret til og
mulighed jor at kunne kontakte direkte —
en voksen som med sin person hafter for
et ret praecist ansvar for bestemte elevers
samlede skolesituation, og som har visse
praktiske muligheder for at lgse en rekke

opgaver.
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_aseplanudvalgets
agudvalg

“agudvalg 1

‘ormendene for de respektive fagudvalg og
underudvalg

“agudvalg 2

skoleinspektor Mogens Andersen (formand)
skoleinspektor Karl Brocher

_ektor Hans Jergen Schiodt

/iceinspektor L. Nabe Nielsen (sekreteer)

agudvalg 3

kolebestyrer B. Christensen-Dalsgaard

(formand)

)'verlerer Anders Johansen
\fdelingsleder Tage Werner
“agkonsulent F. Tommerup Jensen

(sekretaer)

Fagudvalg 4

Overlerer Kaj Varming (formand)

zrer Gunnar Hansen

‘rofessor Kjeld Winding

agkonsulent Arne Sloth Carlsen (sekretaer)

agudvalg 5

ndervisningsinspektor Jens Bach (formand)
<oleinspektor Ann Jeppesen

fdelingsleder Ole B. Larsen

agkonsulent Knud Hansen (sekretar)

agudvalg 6

‘iceskoledirektor Emil Pedersen (formand)
verlerer Kirsten Kjersgaard

rofessor Gunnar Heerup

agkonsulent Chresten Skov (sekretar)

agudvalg 7

yverleerer Else Byrith (formand)
coleinspektor Karl Erik Jorgensen
rofessor Poul Steller

igkonsulent Asger Byrnak (sekretear)

igudvalg 8

<oledirektor mag. art. Kr. Thomsen Jensen
(formand)

cktionschef Johan Engelhardt

rofessor Carl Aage Larsen

ceinspektor J. J. Christensen (sekretar)

Leseplanuavalgets
underudvalg

Bornehaveklasser

Viceskoledirektor Ingolf Haubirk (formand
Bornehaveklasscleder Gerda Christensen
Undervisningsinspektor Agnete Engberg
Viceskoledirektor Thorkil Holm
Viceskoledirektor Peter Vedde
Afdelingsleder Hans Vejleskov
Fagkonsulent Merete Rein (sekretar)

De to forste skolear

Overlerer Kirsten Kjersgaard (formand)
Lzrer Bente Christiansen
Undervisningsinspektor Agnete Engberg
Professor Carl Aage Larsen
Afdelingsleder Hans Vejleskov
Afdelingsleder Tage Werner
Fagkonsulent Asger Byrnak (sekretaer)

Prover og deres anvendelse

Skoledirektor Poul Erik Jacobsen (formarn

Afdelingsleder Jorgen Gregersen

Undervisningsinspektor B. Kehlet Norsko:

Fagkonsulent F. Tommerup Jensen
(sekretaer)

Specialundervisning

Overlerer Kaj Varming (formand)
Skoledirektor Niels Jorgen Bisgaard
Ledende skolepsykolog Kai Gjertz-Laurse
Undervisningsinspektor 1. Skov Jergensen
Afdelingsleder Ole B. Larsen
Fagkonsulent Asger Byrnak (sekretar)
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