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FORORD

Nervaerende udkast til undervisningsvej-
udarbejdet af en arbejds-
Folkeskolens
udvalg. Gruppen har haft felgende sam-

ledning er

gruppe under Laseplans-

mensa&tning:

Overlerer Kaj Varming, Fredericia
(formand).

Skoledirekter Niels Jorgen Bisgard,
Herlev.

Ledende skolepsykolog Kai Giertz-

Laursen, Horsens.

Afdelingsleder Ole B. Larsen, Dan-
marks Learerhgjskole.

Skov Jor-
gensen, undervisningsministeriet.

Undervisningsinspektor 1.

Fagkonsulent Asger Byrnak, direktora-
tet for folkeskolen,
seminarierne m. v. (sekreter).

folkeoplysning,

Vejledningen fremkommer som et led
1 den rakke vejledninger, der udsendes
af leseplansudvalget 1 1974.

Folkeskolens

sit lovmassige grundlag 1 Lov om folke-

specialundervisning har

skolen, jfr. lovbekendtgerelse af 8. maj
1972, hvor det 1 § 2, stk. 2 anfores:

»For bern, der ikke med tilstrekkeligt
udbytte kan felge den almindelige un-
dervisning, indrettes der specialundervis-
ning. Undervisningsministeren fastsatter

nermere regler herom«.

Bestemmelsen har i1 forslag til lov om
folkeskolen af 15. december 1972 og se-
nere forslag fiet folgende formulering:

»Til bern, hvis udvikling kraver en
serlig hensyntagen eller stotte, gives der
specialundervisning eller anden special-

padagogisk bistand. Undervisning-smini-
steren fastsatter regler herom«.

De for tiden g®ldende retningslinjer
foreligger 1 undervisningsministeriets cir-
kulere af 4. august 1961 om specialun-
dervisning af bl. a. svagtbegavede elever,
1 cirkulere af 4. februar 1965 om folke-
skolens undervisning af syge og invalide-
rede bern, 1 cirkulere af 4. februar 1972
om observationsundervisning samt 1 cir-
kulere af 22. maj 1974 om specialunder-
visning af leseretarderede elever.

Den foreliggende vejledning angiver den
udvikling, der har fundet sted inden for
sidste

specialundervisningen, siden den

vejledning blev udsendt.

Arbejdsgruppen har ud fra de indhe-
stede erfaringer tilsigtet at karakterisere
specialundervisningen 1 forhold til den
almindelige undervisning og at frem-
heve de faktorer, der i1 sarlig grad betin-

ger dens padagogiske og faglige kvalitet.

Det har varet magtpaliggende for ar-
bejdsgruppen at understrege, at under-
visningen 1 folkeskolen generelt ma til-
rettelegges pa en siadan madade, at den 1
videst muligt omfang imedekommer den
enkelte elevs behov, og at specialunder-
visning derfor kun ber komme pa tale 1
tilfelde, hvor et sadant krav ikke kan
opfyldes pd grundlag af de ressourcer,

den almindelige undervisning har til ra-

dighed.

Der er 1 ovrigt foretaget en gennem-
gang af forskellige forhold vedrerende
henvisning til specialundervisning og af

specialundervisningens organisations-
former samt af den skolepsykologiske
radgivnings funktioner, herunder dens



inddragelse 1 folkeskolens forebyggende
arbejde.
Forslaget, der bygger pa indhgstede

erfaringer og synspunkter, der gennem
de senere ar har udkrystalliseret sig gen-
nem litteraturen og ved faglige kongres-
ser, er af Folkeskolens Laseplansudvalg
tiltradt som dette udvalgs udkast til un-
dervisningsvejledning  for  folkeskolens

specialundervisning.

Det praciseres, at dette udkast til vej-
ledning alene kan danne grundlag for
skolens virksomhed pa det omhandlede
omrade 1 det omfang, geldende bestemme-
Iser gor det muligt.

Folkeskolens Laseplansudvalg,
november 1974.
Hans Jensen.
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Afgreensning mellem specialunder-
visning og den alm. undervisning

Det er ofte vanskeligt at afgrense speci-
alundervisning 1 forhold til almindelig
undervisning.

Oprindelig henvistes eleverne til speci-
alundervisning primart efter en legelig
diagnose, men grundlaget for henvisning
til specialundervisning og specialpada-
gogisk-psykologiske vurdering af arsa-
gogisk-psykoligiske wvurdering af arsa-
gerne til elevens skolemassige vanskelig-
heder. Det er ikke sadan, at fysiske, psy-
kiske eller sociale handicap uden videre
forer til vanskeligheder 1 skolen eller til,
at specialundervisning skal 1vaerksattes.

Specialundervisning karakteriseres
ved ogede ressourcer, forsterket tveer-
fagligt samarbejde, videregaende larer-
uddannelse og en gennemfort individua-
lisering. Specialundervisningen star 1
overensstemmelse med en rakke mini-
sterielle cirkulerer til radighed for ele-
ver, der ikke med tilstraekkeligt udbytte
kan folge den almindelige undervisning.

Bade teoretisk og praktisk er der stor
forskel pa, om man ved henvisning til
specialundervisning laegger vagt pa en
beskrivelse af bestemte handicap eller pa
elevens muligheder for at modtage un-
dervisning.

Forhold uden for barnet, der forringer
dets muligheder i1 skolen, ber som regel

1

ikke alene give anledning til specialun-

dervisning, men soges afhjulpet ad
anden vej, f. eks. ved @ndring af klas-
sens almindelige undervisning eller ved
gennemforelse af tekniske og sociale for-
anstaltninger. Med rette kan der advares
mod at svaekke mulighederne for fyldest-
gogrende indsats over for egentlig handi-
cappede ved, at ressourcerne til special-
undervisning anvendes som led 1 den al-

mindelige undervisning.

1.1. Om integration

Der er neppe uenighed om, at undervis-
ningen af selv svaert handicappede ele-
ver skal soges udbygget pd en sddan
made, at bernene kan undervises 1 et al-
mindeligt skolemiljo eller 1 sa neer til-
knytning hertil som muligt, safremt for-
eldrene onsker det og kan patage sig
omsorgen 1 hjemmet. Muligheden herfor
afthenger — foruden af de okonomiske
og personalemassige ressourcer — af det
tolerenceniveau over for »bern, der er
anderledes«, som er galdende 1 samfund
og skole. Der er en dbenbar vekselvirk-
ning mellem bestrebelserne for integre-
ring og den gensidige accept mellem
handicappede og ikke-handicappede.
Efter at folkeskolen har oprettet un-



dervisningscentre for sveart handicap-
pede, er handicappets svarhedsgrad ikke
afgorende for beslutningen om henvis-
ning til statens specialskoler.

Men integrering er ikke et entydigt be-
greb. Den handicappede kan meget vel
befinde sig 1 et almindeligt skolemiljo
uden at vare integreret 1 det. Dette for-
hold gelder 1 lige sa hej grad de lettere
handicappede. Det er derfor afgerende,
at skolegangen dreftes og planlegges
med eleven selv og hans forazldre, og at
skolens padagogisk-psykologiske radgiv-
ning inddrages 1 overvejelserne om elevens
skolegang, sd snart der er tegn pa
alvorlige problemer med hensyn til inte-

gration 1 elevens aktuelle miljo.

1.2. Udviklingstendenser

Mange har de senere ar peget pa faren
ved at opdele eleverne 1 grupper som
svagtbegavede, laxseretarderede og elever
sddan

med adferdsproblemer, idet en

inddeling hverken angiver vanskelighe-
dernes arsager eller elevernes mulighe-
der. I praksis er der dog tale om, at op-
delingen reprasenterer forskellige under-
visningsmiljeer, der hver for sig imede-
kommer elevbehov.

Men der er grund til at fremhave, at

enhedsskolen med sammenholdte klasser
er udtryk for ensket om stigende integra-
anvendelse af

tion. En umadeholden

f. eks.
enelig med dette gnske.

observationsklinikker er ikke for-

Forudsztningen for at opfylde skolens
sociale mal er, at almindelige elevers
problemer lgses inden for klassens fal-
lesskab. Henvisning til specialundervis-
ning, der er begrundet 1 adfaerdsproble-
mer og psykiske lidelser, ber ikke blive
universallgsning pa skolens padagogiske
problemer.

I stigende grad legges vagt pd udvi-
det  laerersamarbejde. Forudsatningen
for at opna resultater ad denne vej er, at
lererne accepterer det og har mulighed
for — f. eks. 1 form af skemalagte konfe-
rencetimer — at samarbejde, ogsd 1 form
af tvaerfagligt samarbejde med skolepsy-
kologisk radgivning.

Ikke alle elever kan integreres, men sa
mange som muligt ber. Det ville antage-
lig vere frugtbart at anskue problemet
ikke blot som integrering af elever, men
som tilretteleggelse af undervisning, der
ndr det storst mulige antal elever.

Nogle elevers skolevanskeligheder kan
skyldes faktorer i1 skolens daglige liv og
undervisning, og 1 den udstre&kning, det
lykkes at @ndre disse, vil det 1 sig selv

vare en hjelp for disse elever.



Forebyggelse af vanskeligheder
I den almindelige undervisning

2.1. En rummelig skole

Der kan 1 den almindelige undervisning
gores en del for at forebygge elevers van-
skeligheder 1 deres skoletid. Undervis-
ningen og skolens gvrige tilbud kan fort-
sat geres mere rummelige, og det ma
undgas, at skolen udvikler sig 1 en ret-
ning, som alene bygger pa boglige aktivi-
teter uden konkrete oplevelser.

Det vil ikke vare ensbetydende med
afskaffelse af en faglig undervisning,
tvertimod vil undervisningens faglige
indhold vare et godt udgangspunkt for
et hensigtsmassigt socialt samspil 1 klas-
sen. Det vil endvidere betyde, at under-
visningen 1 hgj] grad ma gennemfores
under hensyn til den enkelte elevs forud-
s@tninger.

Et rummeligt undervisningstilbud har
ogsa noget at gere med de faxlles tilbud
og krav, som den daglige undervisnings-
Skolens

rumme en vekselvirkning med samfun-

situation udger. hverdag ma
det uden for skolen og mulighed for, at
eleverne kan opleve mange slags arbejds-
tilfredsstillelse.

Man kan undertiden fa den opfattelse,
at almindelig undervisning er meget fag-
ligt betonet. Der har da ogsid vearet ret
kraftige roster fremme for at anlegge en

2

mere socialpadagogisk end faglig praeget
undervisning. Man har beskyldt fagene 1
skolen for at std 1 vejen for en elevvenlig
skole og undervisning. Det er en tvivl-
som fordel at ga ud fra, at der er et mod-
setningsforhold mellem det faglige og
det sociale, bl. a. fordi man herved fore-
tager en sondring, som kan fore til ret
usikre forestillinger om, hvad laereres og
clevers fzxlles emne og arbejde egentlig
skal vere. Ved at arbejde med det fag-
lige stof far eleverne mulighed for at fa
gode arbejdsvaner og for at dele kultur
med andre.

2.2. Undervisnings-
differentiering

En del problemer 1 forbindelse med ind-
lering af faglige ferdigheder eller viden
vil kunne modvirkes, hvis laereren kan
tilpasse de faglige krav til elevernes for-
Det betyder,
ningen sa vidt muligt ber omfatte alter-

udsatninger. at undervis-
nativer, som principielt er fagligt lige lo-
dige, men som kan tilgodese forskellige
elevforudsatninger.

Der tales ofte om undervisningsdiffe-
rentiering som et tre&k ved undervisning,
der primert forudsatter et nert kend-

9



skab til de enkelte elevers formaen, men
det er ogsd en vasentlig forudsaetning
for at kunne gennemfere en individuali-
seret undervisning, at der er en fagligt
funderet opstilling af alternativer 1 un-
dervisningens indhold. Et nert kendskab
til eleverne hj®lper ikke sa meget, hvis
det ikke kan medfere @ndringer 1 selve
undervisningstilbudet. Med lidt
ord kreves der 1 en differentieret under-

andre

visning, at laereren kender sit undervis-
ningsstof sa godt, at han kan tilbyde ele-
verne det samme stof ad forskellige veje.
Dette forudseatter, at der ved planleg-
ningen af undervisningen geres overve-
jelser over, hvilken mening det enkelte
ele-

undervisningsemne kan have for

verne. Undervisningsdifferentiering er
sdledes ogsa et indholdsproblem.

Selve  undervisningssituationen  kan
imidlertid indeholde mange muligheder
for at lere og for at udvikle sig.

Undervisningen omfatter en rakke ar-
bejdssituationer, hvis virkning pa langt
sigt er grundlag for, hvordan eleverne
oplever sig selv, de andre og samvearets
muligheder. Det er derfor enskeligt, at
ikke
preg af krav, men ogsa af wvariation.

arbejdssituationen alene  barer
Forskellige arbejdsopgaver taler til for-
skellige trek hos eleverne, og en alsidig
udvikling nermer man sig forst, nar ele-
verne ogsd far tilbudt eller bliver tilskyn-
det til at ga 1 gang med opgaver, som de

ikke uden videre er motiveret for.

Skolens almindelige undervisning kan
derfor hjxlpe flere bern til at undgd at
blive problemer for sig selv eller andre,
ved at eleverne fra starten stilles over
for undervisningssituationer, som de
forstar, og som kan styrke deres natur-
selvtillid. Nedenstaende

lige oversigt
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giver nogle situationer, hvor elevernes
ansvar over for arbejdssituationen gives
forskellig vaegt:

1) eleven kender opgaven (lereren har
instrueret)

2) eleven forstar opgaven (lereren har
instrueret og forklaret)

3) eleven accepterer opgaven (lerer og
clever har droftet)

4) eleven valger selv opgaven (lereren
og eleverne har fremskaffet alternati-
ver)

5) eleven formulerer selv opgaven (le-
reren har vejledt)

Samarbejde er fra mange sider frem-
haevet som en vasentlig side af undervis-
ningen. Gennem undervisningssituatio-
ner, hvor hovedvagten legges pd samar-
bejde omkring meget forskellige sider af
skolearbejdet, vil den enkelte elev laere
at forsta sig selv som en del af faellesska-
bet og samtidig lere noget om mange
forskellige former for faellesskab.

Hermed kan der bygges bro mellem
den faglige side af undervisningen og
den sociale side, idet begge aspekter ind-
gar 1 et samvar om det at laere.

Alle arbejdssituationer stiller krav til
deltagerne. P4 samme made som den
faglige side kalder pd elevernes arbejds-
vilje,  koncentration,  abstraktionsevne
eller oplevelseslyst, ligger der tilsvarende
1 arbejdsmdden en mulighed for at
fremme heoflighed, kreativitet, hensynta-

gen og selvtillid.

Det sociale aspekt ved undervisningen
er altsd ikke blot et speorgsmal om ele-
vernes kammeratforhold, men en ve-

sentlig side af selve indleringen.



2.3. Hvordan far lzerer og
elev et rimeligt kendskab
til hinanden

Learerens centrale placering i undervisn-
ingen giver eleverne gode muligheder
for at lere ham at kende. Elever har en
storre chance for at blive overset eller
for at blive vurderet pa nogle fi i1ojnefal-
dende traek. Det er en fordel, hvis man 1
en del af undervisningstiden kan gen-
nemfere hold- eller gruppeundervisning,
siledes at lereren far mulighed for at
vere sammen med en mindre del af klas-
sen. Der kan 1 denne forbindelse ogsa
peges pd de muligheder, som et lejrskole-
ophold indebarer.

Det ville vere enskeligt med en mere
systematisk 1agttagelse af eleverne, end
der er tradition for 1 den danske folke-
skole.

Den mindre gruppes samvar og ar-
bejde er en enhed, som kan overskues.
Samtalen kan give lareren veardifuld
viden om den enkelte elevs situation
blandt kammeraterne og 1 forhold til stof-
fet. Forskellige arbejdsvilkar for grup-
pen vil desuden kunne fortelle noget om
elevens holdning til ledelses- og opgave-
former. At gruppesituationen for eleven
ofte bliver mere meningsfuld, fordi sam-
arbejde og gensidig hjelp er lettet, er en

gruppens
sammens&tning er ofte droftet, og selv

anden sag. Grundlaget for
om der ikke foreligger helt sikre resulta-
ter desangiende, kan folgende synspunk-
ter anfores:

En gruppe, som er sammensat sd uens-
artet som muligt, vil naturligvis opvise
nogle forskelle, som gor det til en op-
gave for deltagerne at vare medlem af
gruppen. Det kraver fallesfolelse, ac-

cept og tolerance af andre at veare

ydende 1 gruppesituationer, og det er
vanskeligt for den enkelte at gemme sig.
Disse trek — faglige som sociale — ved
cleverne bliver ligesom aktualiseret 1
gruppesamveeret, og den  enkeltes
skebne ligger 1 nogen grad 1 gruppens
haender. Men gruppen er samtidig et bil-
lede pa det storre fallesskab, som ele-

verne er deltagere 1.

Sociale og faglige forskelle kan derfor
give deltagerne nogle erfaringer om dem
selv, som l@reren kan vare opmarksom
pd, og som han 1 nogen grad kan gere til
genstand for dreftelse med den enkelte.
Hvis man sammensatter grupper sa ens-
artet som muligt, har man dermed ogsa
fortalt, at her galder samvaret praestati-
onen, og e¢levernes sarpre&g pa andre
omrader end udvalgsaspektet bliver lige-
som lidt irrelevant. Der ligger her en ri-
siko for, at gruppedeltagerne opseger en
felles norm for prastation for at opnd
tryghed, og at denne norm bliver grund-
laget for en prastation, som ikke er til-
sigtet. lagttagelser af denne art fortaller
en del, og da lereren har sin vasentlige
del af ansvaret for klassens udvikling,
vil det vaere naturligt, om han prever at
folge de enkelte deltageres skabne 1 hel-
heden, og sgger at pavirke gruppens nor-
mer og tolerancebredde, safremt der sker
en uhensigtsmeassig udvikling.

Det ma dog veare rimeligt, at gruppe-
fordi der
opnas forskelligt ved de forskellige grup-
pesammensa&tninger.

sammens&tningen  varierer,

Elever med szrlige problemer af fag-
lig art kan naturligvis ofte feolges neer-
mere 1 et individuelt arbejdsmenster,
hvor hver elev principielt har l&reren

som samarbejdspartner, men den rent in-

11



dividuelle undervisningssituation er ikke
uden ulemper:

Den kan satte eleven 1 en lidet udbyt-
terig kommunikationssituation, hvis la-
reren ikke anvender megen tid pa netop
dette samvear, og eleven unddrages den
oplevelse, at man arbejder pa den fzlles
udvikling. Hertil kan komme nogle svag-
heder, som imidlertid ikke er selvfolge-
lige: En del individualiserede arbejdssi-
tuationer bearer preg af, at arbejdsopga-
sin formulering

ven er lidt snaever 1

(overskuelig og konkret — men af auto-
hvil-
individualisering kan

matiserende
ket ved
give undervisningen en slagside af tree-

typeanvisningspreg),
ensidig

ning, som ellers ville blive forladt.

2.4. Klasselaereren —
klasseskift

Klasselereren er ofte opfattet som en

12

nggleperson 1 den almindelige forebyg-
gende funktion 1 undervisningen, fordi
man her hos en enkelt lerer forsgger at
samle det bedste kendskab til eleverne,
og fordi foraldrene har lejlighed til at
have kontakt med en enkelt laerer. Der
er ikke hermed sagt, at en elev helst skal
have den samme klasselerer 1 hele sin
skoletid.

Det er nok betydningsfuldt, at eleven
har de samme larere 1 nogle ar, men det
kan ogsa veare inspirerende og udvik-
lende for begge parter at skifte en gang
imellem. Det ville sikkert ogsa veare af
verdi, dersom en elev fik mulighed for
at skifte klasse, uden at det skulle have
karakter af en disciplinersag. Det ville
vere en aben tilkendegivet konsekvens
af, at ikke alle mennesker og situationer
giver de bedst mulige vilkdar for indbyr-
des tillids- og kontaktforhold.



Behovet for specialundervisning

3.1. Der konstateres
vanskeligheder

I den almindelige undervisning ligger
der altid en udfordring til lereren om in-
dividualisering, men 1 de fleste klasser vil
der vare en eller flere elever, der har sa
store faglige eller trivselsmassige van-
skeligheder, at der 1 undervisningen ma
tages yderligere hensyn.

Leareren vil sidledes komme til at std 1
den situation, at han 1 kortere eller laen-
gere tid ma vare serlig opmarksom pa
de elever, der har brug for speciel hjlp.
Han vil for siadanne elever vare 1 besid-

delse af en rakke iagttagelser og beskri-

velser af deres skolevanskeligheder,
f. eks. almindelige indlaeringsvanskelig-
heder, laxsevanskeligheder, uhensigts-

massig adferd 1 eller uden for undervis-
ningssituationen og problemer 1 forhold
til kammeraterne.

Disse 1agttagelser vil lereren sammen-
holde kendskab til

standpunkt og  kammeratskabsforhold,

med sit klassens

de anvendte undervisningsmetoder, kra-
vene til eleverne og de praktiske mulig-
heder. Ud fra denne viden vil han for-
soge at tilrettelegge undervisningen 1
klassen, f. eks. ved at yde individuel

hjelp 1 kortere eller lengere tid, at

bruge sarlige undervisningsmaterialer,

at @ndre undervisningsmetoder og, hvis
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det drejer sig om uhensigtsmassig social
adferd, at tage problemerne op ved indi-
viduelle samtaler med eleven og eventu-
elt ved klassesamtaler.

Faktorer uden for skolemiljoet kan
have indflydelse pa elevens vanskelighe-
der, og lareren ber forsege at afklare
elevens situation ved samtaler med for-
eldrene om f. eks. forhold vedrerende
den tidligere udvikling og om den aktu-
elle hjemlige situation. De samlede op-
lysninger vil derefter indga 1 hans drof-
telser med forzldre og elev, og de wil
komme med 1 de fzlles overvejelser over
den praktiske tilretteleggelse af elevens
undervisning.

Det vil endvidere vare hensigtsmes-
sigt at drefte disse elevers vanskelighe-
der med kolleger, der kan bidrage med
hver deres viden og erfaring. Det kan
vere kolleger, der underviser pd samme
klassetrin, laerere, der underviser den pa-
geldende elev 1 andre fag, samt laerere,
der arbejder inden for specialundervis-
ningen. Hvis skolevasenet har skolekon-
sulenter, f. eks. for begynderundervis-
ning, under- visning af laseretarderede,
observationsundervisning, tale-hereun-
dervisning og kuratorvirksomhed, kan
deres viden ligeledes inddrages.

Det skolepsykologiske arbejde er 1 sti-
gende grad ogsa et forebyggende ar-

bejde, hvor medarbejderne fra skolepsy-
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kologisk radgivning deltager 1 konferen-
cer pa skolen om de enkelte klasser, isar
pa begyndertrinnet. Dette giver lareren
lejlighed til at drefte disse elevers for-
hold med medarbejderne, for han treef-
fer beslutning om at ville henvise til en
egentlig psykologisk undersagelse.

rad-

samrad med foral-

Henvisning til skolepsykologisk
givning ber ske 1
drene og ferst, nar der er forsegt gen-
nemfort @&ndringer 1 den sadvanlige un-
uden at det har

givet et rimeligt udbytte.

dervisningssituation,

Hvis eleven henvises til skolepsykolo-
gisk rddgivning, vil der i1 princippet ikke
vere forskel pad dennes behandling af
problemet og lererens, men skolepsyko-
logisk radgivning kan supplere de al-

lerede med

gjorte 1agttagelser serlige
prover og med indhentning af sociale og
legelige oplysninger. Skolelegens udta-
lelse vil altid foreligge 1 forbindelse med
en henvisning,

men allerede forinden

kan lareren have dreoftet eleven med

skolelegen  eller  skolesundhedsplejer-
sken og faet oplysning om forhold, der
kan have betydning for forstaelse af ele-
kan

vens Derudover

vanskeligheder.

skolepsykologisk  radgivning  formidle
yderligere lagelige undersogelser, f. eks.
barnepsykiatriske, padiatriske eller neu-
rologiske, samt medvirke til, at der bli-
ver ydet bistand fra instanser uden for
skolevasenet, isar fra den sociale for-

valtning.

3.2. Specialpadagogiske
foranstaltninger og
specialundervisning

Den sarlige stotte, det kan vare nedven-
digt at yde en handicappet elev 1 folke-
skolen, kan vare af vidt forskellig art,
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strekkende sig fra anskaffelse af sarligt

apparatur til svagtseende og svagthe-

rende 1 den almindelige undervisning,
serlig medhjelp til den fysisk handicap-
pede 1 forbindelse med toiletbesog eller

fysioterapeutisk behandling samt befor-

dringsordninger for bevagelseshaem-
mede over til paedagogiske undervis-
ningstilbud 1 form af specialundervis-

ning. Det vil derfor vare hensigtsmas-
sigt at skelne mellem »specialpedagogi-

ske foranstaltninger« og »specialunder-
visning«.
Ved specialpaedagogiske foranstaltnin-

ger forstds den bistand, der ydes, for at
en elev kan opna den mest hensigtsmas-
sige personlighedsudvikling, og for at
bedst

forudsatnninger,

undervisningen kan gennemfores
muligt ud fra elevens
mens der ved specialundervisning forstds
serlig tilrettelagte undervisningsmassige
tilbud,

ud over, hvad der er fastsat 1 undervis-

som udlgser et lerertimeforbrug

ningsplanen for de almindelige klasser.

Specialpedagogiske foranstaltninger
bliver derved et mere omfattende begreb
end Den
integrering af handicappede elever 1 fol-

keskolens

specialundervisning. stigende

undervisning  nedvendigger
muligheden for at kunne ivaerksatte sa-
danne foranstaltninger.

Mens udgiften til specialundervisning
1 folkeskolen er en udgift, der afholdes
over skolevasenets budget, er det ikke
sd let at finde ud af, hvor udgiften til de
skal

radgiv-

specialpaedagogiske foranstaltninger

placeres, men skolepsykologisk
ning vil 1 reglen kunne medvirke til at
afklare problemerne.

Hvorvidt skal
iverksattes eller ej, afthanger som for

nevnt af en rakke faktorer, hvoraf en

specialundervisning

del skal sages hos eleven selv, andre i



skolemiljoet og atter andre 1 elevens to-
tale situation.

Forinden specialundervisning 1varks-
ettes, bor det vare klarlagt, hvad der
hidtil er foretaget, for at eleven ud fra
sine forudsatninger kan fa tilstrekkeligt
udbytte af undervisningen, og hvad der
eventuelt yderligere kan geres, f. eks. 1
form af en mere intensiv voksenkontakt,
andet  undervisningsmateriale,  a@ndret
undervisningsform, eller — hvis et stort
antal elever indstilles til specialundervis-
ning 1 et enkelt fag af faglige grunde —
om den aktuelle undervisnings krav til
cleverne bor @&ndres. (Jfr. 3.6.).

Der ber endvidere foreligge en beskri-
velse af de omstendigheder, hvorunder
eleven ikke 1 g¢jeblikket kan fungere. I
afsnittet om overflytning til specialklasse
gores nermere rede herfor. Beskrivelsen
kan 1 princippet ogsa benyttes, hvor det
drejer sig om andre former for special-
undervisning. Endvidere ma foraldre
og elev vare inddraget i1 dreftelser om
iverksattelse af specialundervisning.

Som eksempler pa, hvad der kan geres
for en handicappet elev 1 den alminde-
lige klassesituation, gengives to bilag fra
betenkning nr. 494 »Om handicappede
unges deltagelse 1 fortsat undervisning i
og uden for folkeskolen«. Se bilag nr. 1
og 2.

Eksemplerne, der er taget fra under-
visningen af herehemmede og svagt-
seende elever, er samtidig eksempler pa
ctablering af specialpaedagogiske foran-
staltninger (here-apparat og svagtsyns-
bord), men uden at der nedvendigvis be-
hgver at blive tale om specialundervis-
ning. En tilsvarende vejledning findes
for undervisning af blinde elever. Den
kan fas ved henvendelse til skolepsyko-

logisk radgivning.

3.3. Laseretarderede elever

Den
specialundervisningen er i dag de lasere-

storste enkelte gruppe inden for
tarderede elever. Med hensyn til, hvor-
nar og under hvilken form specialunder-
visning kan og ber gives, henvises til
faghaftet 1 dansk samt til et folgende af-
snit 1 nerverende hafte om organisati-
onsformer for folkeskolens specialunder-
visning.

Den @ndring, som har fundet sted 1
dansk, har
ferdigheder og

begynderundervisningen 1

givet eleverne andre
kundskaber end tidligere, hvorfor krite-
riet for ivaerksattelse af specialundervis-
ning 1 dansk ikke alene kan fastsattes ud
fra standardiseringsnormer, der er fast-
sat under andre undervisningsforhold.
Dette galder i1s@r hgjtlesning, der ikke
indtager en si fremtredende plads 1 un-
Det

vere mere rimeligt at legge vagten pa

dervisningen som tidligere. kan

indholdsforstielsen ved stillelaesning.

I forbindelse med sproglige vanskelig-
heder kan der ligeledes 1 henhold til cir-
kuleret om undervisning af laseretarde-
rede elever etableres specialundervisning
1 matematik. Safremt der forekommer
indleringsvanskeligheder 1  matematik,
uden at der er sproglige vanskeligheder
eller generelle indleringsvanskeligheder,
vil der 1 stedet for iverksattelse af speci-
alundervisning vare grund til at over-
veje, om undervisningen 1 matematik er
tilrettelagt ud fra elevernes udviklingsni-
veau og gvrige forudsatninger.

Talevanskeligheder vil ofte vare sam-
menhorende med generelle sproglige
vanskeligheder 1 ovrigt og ma behandles
1 sammenha&ng med danskundervisnin-
gen, men der kan vare tale om speci-

fikke udtalevanskeligheder, som ber af-
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hjelpes gennem en specielt tilrettelagt
[ begge tilfelde beor
rad-

taleundervisning.
konsulenten for taleundervisning
sparges.

Er man 1 tvivl om, hvorvidt herelsen
er normal, ber man kontakte skolele-
gen eller herekonsulenten. Ligeledes beor
man kontakte skolelegen, hvis man har

mistanke om synsforstyrrelse.

3.4. Adfaerdsvanskelige
elever

Den talmassigt neaststorste gruppe af
specialundervisningselever er formentlig
elever, der er henvist til observationsun-
dervisning. Undervisningsministeriets
vejledning beskriver disse elever saledes:
»Bern med adferdsproblemer og psyki-
ske lidelser er bern, hvis personligheds-
udvikling er skadet eller truet pa en
sadan made, at de ikke med tilstrekke-
ligt udbytte kan felge undervisningen 1
de almindelige klasser. Hermed tankes
ikke blot pa det faglige udbytte, men
ogsa pa den generelle personlighedsud-
vikling, som tilstrebes gennem folkesko-

lens undervisning«.

Forinden observationsundervisning
iverksaettes, ma det ifelge cirkulaeret
forventes, at skolen eller skolevasenet

har gjort en indsats af forebyggende og
afhjelpende karakter for at forhindre, at
elever udvikler adferdsproblemer pa
grund af forholdene 1 skolen. Det siges
herom 1 cirkuleret, at en forudsatning
for godkendelse af observationsundervis-
ning er:

1) »at den skolepsykologiske radgivning
for vedkommende omrade er eller

forventes organiseret pa en sddan

mide, at den kan betjene observati-
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tilfredsstillende
med bistand af
serligt kvalificeret personale«

0g
2) »at der fra skoleledelsens og skole-

onsundervisningen 1

omfang, herunder

myndighedernes side er gjort en plan-
massig indsats for at fremme elever-
nes almene trivsel 1 skolen, herunder
med hensyn til forzldrekontakt og
-information, lerernes indbyrdes sam-
medvirken ved

arbejde, elevernes

skolearbejdets  tilretteleggelse  og
med hensyn til de ydre rammer for

skolens virksomhed.«

I ovrigt skal der her henvises til den
meget udferlige undervisningsministeri-
elle vejledning om folkeskolens special-
undervisning af elever med adferds-
problemer og psykiske lidelser, februar

1972, og til et senere afsnit 1 narve-

rende hafte om specialundervisningens
organisationsformer.
Elever med svare adferdsproblemer

kan maske ofte bedre beskrives som
born med szrlige indleringsvanskelighe-
der og deraf folgende mangel pa indivi-
duel hvilket har udviklet
store sociale og felelsesmassige forstyr-

Det er vanskeligt at afgrense

tilpasning,

relser.
denne gruppe fra elever med et generelt
darligt funktionsniveau. For begge grup-
pers vedkommende kan vanskelighe-
derne 1 nogen grad skyldes et uhensigts-
maessigt opvakstmiljo.

For elever med store adferdsvanske-
ligheder vil det 1 mange tilfelde vare
muligt at tilrettelegge det daglige liv i
hjem og skole ud fra disse berns sarlige
forudsaetninger, eventuelt suppleret med
medicinsk behandling, sdledes at berne-
nes psykiske, sociale og faglige funktio-

ner bedres vasentligt og 1 mange tilfelde



sd meget, at de vil kunne fungere til-
fredsstillende 1 et almindeligt skolemiljg,
eventuelt med visse stotteforanstaltnin-
ger.

Det kan i1 sadanne tilfelde vaere verd
at overveje, om undervisningstilbud 1
specialklasse vil vaere det mest hensigts-

massige.

3.5. Overflytning til
specialklasse

Ved overflytning til specialklasse foreta-
ges en indgribende @ndring i1 elevens si-
tuation. Der m4 derfor ved henvisning til
specialklasse vare tale om en gennem
lengere tid forekommende darlig indlee-
ringsmassig, psykisk eller social funk-
tion, sa at de eventuelle negative virk-
ninger ved udskillelse til specialklasse
overskygges af de fordele, der opnas —
bade for barnet og for den almindelige
klasse.

Elever med store indlaeringsvanskelig-
heder vil ofte have store vanskeligheder
1 hjemgruppe, skolegruppe og fritids-
gruppe, og et symptom pa disse vanske-
ligheder kan veare staerke, udadrettede
adferdsvanskeligheder eller indesluttet-
hed.

Det er derfor nedvendigt neje at ana-
lysere deres helhedssituation og soge
iverksat de foranstaltninger, der ud fra
en sidan betragtning er mest hensigts-
massige. 1 ovrigt gelder det, at en los-
ning, der alene omfatter en henvisning
til specialklasse, ikke uden videre behgo-
ver at vere en forbedring af hele situati-
onen, som den ma formodes oplevet af
eleven og dennes foraldre.

Henvisning til specialklasse ber derfor

kun ske, efter at der er foretaget en til-

strekkelig analyse af situationen om-
kring en elev, som fungerer darligt, og
der eventuelt er gjort forseg med forskel-
lige foranstaltninger til afhjelpning af
vanskelighederne. Man ber ikke ensidigt
haefte sig ved elevens svage sider, men
soge at bygge pa elevens og miljoets styr-
kesider.

Det ber vurderes, 1 hvor hgj grad de
serlig

forhold, der eventuelt skennes

hensigtsmassige 1 specialklassen, kan
overfores til den almindelige klasse. Her
endret

tenkes pad stetteundervisning,

materialetilbud, @ndret undervisnings-
form og mere intensiv voksenkontakt.
Eleven, hans foraldre, lerere og rad-
givende instanser ber vare draget aktivt
ind 1 lgsningen af problemerne 1 det op-
rindelige skolemiljg. Eleven ma opleve,
at han er noget vard, at han kan noget,
at han kan fele sig tryg 1 undervisnings-
situationen, og at der er et formal med
problemlesningen og den eventuelle ad-
ferdsendring, som han har sin del af

ansvaret for.

3.6. Hvad der ber geres
inden overtlytning

1. Hvad lykkes for eleven?

Elevens lerere mad gennem den daglige
variation af undervisningen konstatere,
hvor eleven ser ud til at have sine starke
sider, eller hvor eleven oplever undervis-
ningen som meningsfuld.

2. Hvad lykkes slet ikke?

Det ma vare konstateret, at den almin-
delige undervisning ikke kan tilgodese
clevens behov for stette. Herunder ma
der vere gjort iagttagelser 1 skolehverda-
gen, som kan fere til en afklaring af,
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hvilke undervisningstilbud der ikke

strekker til.

En beskrivelse af elevens funktion 1
skolen bliver siledes en redegerelse for
clevens, lerernes og hjemmets oplevelse
af elevens helhedssituation. I en sadan
beskrivelse indgir dels nogle oplysninger
om eleven, dels nogle oplysninger om de
udspil, eleven har haft at reagere pa. Ek-

sempelvis kan nevnes:

Hvilke personer har eleven en baredyg-
tig kontakt med?

Hvilke personer er eleven 1 et modset-
ningsforhold til?

Hvilke trek ved undervisningstilbudet
kan eleven umiddelbart udnytte?

Hvor villig er eleven til at drefte sin si-
tuation?

Hvilken slags arbejdsopgaver bliver han
engageret af:

Rutinepregede opgaver; opgaver, der

krever overvejelser; konkrete manuelle
skal

bruge fantasi eller fabulering; opgaver

arbejder; situationer, hvor man
med facit; opgaver med tilknytning til
den hverdag, der ligger uden for skolen;
arbejdssituationer, hvor flere elever ar-
bejder sammen for at na et falles pro-
dukt;
situationer med konkurrenceprag; situa-

tioner med kraftig voksenstotte?

individuelle indleringssituationer;

3. Der ma vare forsegt med foranstalt-
ninger til imedegaelse af de forhold, der
bevirker, at eleven ikke fungerer.

4. Det ma vare beskrevet, 1 hvilket om-
fang de besluttede foranstaltninger er
blevet udfert, hvad der eventuelt har
hindret deres udferelse, hvor lenge en
periodes foranstaltninger har veret prak-
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tiseret, samt 1 hvilket omfang elev og
foreldre har arbejdet med 1 lesningen af
Ved psykologisk eller

de foran-

problemerne.
anden underspgelse anfores
staltninger, der er i1varksat pa grundlag
heraf.

5. Det ma vurderes og beskrives, hvilke
folger de praktiske foranstaltninger har
haft.

Det er nedvendigt, at en raekke perso-
ner samarbejder for at lgse de oven-
naevnte opgaver. Det vil 1 forste rakke
gelde klasselereren, men ogsi faglaerere
og skoleledelse ma bidrage med deres
observationer og forslag til problemlas-
ning. Heri kan for elever 1 1.-2. klasse
indga iagttagelser, der er gjort af berne-
haveklasselederen.

lagttagelser gjort 1 bernehaveklassen
ber om ngdvendigt folges op af special-
padagogiske foranstaltninger allerede 1
barnehaveklassen.

lagttagelserne kan udferes ved benyt-
telse af et to-lerersystem, hvad enten
dette sker 1 form af en fast opbygget ind-
skolingsordning med to lerere samtidig 1
klassen 1 en del af timerne, eller det sker
1 form af periodevise observationer fore-
taget af medarbejdere ved skolepsykolo-
gisk radgivning.

Den n@rmere procedure 1 ovennavnte
punkter tilrettelegges sammen med sko-
lepsykologisk radgivning, der ma veare
ansvarlig for at stille de relevante psyko-
logiske, sociale og medicinske oplysnin-
ger, der foreligger fra egne undersogelser
eller er indhentet fra skolelegeinstitutio-
nen eller andre lagelige instanser samt
den sociale sektor, til radighed.

Men proceduren mad primart centreres
om de data, laereren selv kan afdakke,
og den endelige beslutning ma traeffes pa



et pedagogisk grundlag og ud fra pada-
gogiske hensyn.

3.7. Hvem kan overflyttes?

Ved udformning af individuelt tilrette-
lagt undervisningssituation for eleven,
medens han endnu befinder sig 1 den al-
mindelige klasse, ber som feor navnt
vere inddraget de til skolepsykologisk
radgivning knyttede konsulenter samt
eventuelle andre skolekonsulenter, f. eks.
konsulenten for begynderundervisning,
idet disse ma forudsattes at have et sar-
ligt kendskab til eksisterende undervis-
ningsmaterialer og -metoder.

I tilfelde af overflytning til special-
klasse ma beskrivelse af det hidtidige
undervisningsforleb medfelge sammen
med en beskrivelse af, hvilke forhold der
alligevel nedvendigger overflytning til
specialklasse, samt hvilke sarlige for-
hold, man mener, der skal vare @ndret,
for eleven i1gen kan modtages 1 den al-
mindelige klasse.

Det pdhviler de implicerede instanser
(lerer, skoleleder og skolemyndighed
samt den skolepsykologiske radgivning)
at omsatte de erfaringer, der gores med
vanskelige enkeltsituationer, til forebyg-
gelse 1 lignende fremtidige situationer.

Nar elever skal flyttes til en special-
klasse, er det vigtigt, at de far kontakt
med specialklassens lerere 1 god tid, for
overflytningen finder sted. Den kan
f. eks. etableres ved en samtale med del-
tagelse af afgivende og modtagende le-
rere, sagsbehandler(e) fra skolepsykolo-
gisk radgivning samt eleven og foral-

drene, men det kan ogsa ske ved, at ele-

ven og forexldrene pd forhdnd besoger
specialklassen.

Optagelse 1 specialklasse ber som tid-
ligere anfort ske ud fra padagogiske be-
grundelser, og det foregdende kan sam-
menfattes 1 folgende eksempel pd et op-
tagelseskriterium, der anvendes ved Hor-
sens kommunale Skolevasen:

»Til specialklasse henvises elever, der
har et sd specielt behov for individuel
tilrettelagt psykisk og faglig stotte, at
denne i1kke har kunnet iverksattes ved
distriktsskolen,
hjelpeforanstaltninger har varet sat ind.

selv. om alle skolens
Formalet med optagelse 1 specialklasse
er at vurdere, hvilken psykisk og faglig
stotte disse elever har brug for for at
kunne fungere socialt og 1 en undervis-
ningssituation, herunder at tilrettelegge
og afpregve det mest hensigtsmassige un-
dervisningsmiljg med henblik pa snarest
mulig tilbageforing til et almindeligt sko-
lemilje.

Beslutning om henvisning til special-
klasse sker efter konference pd den en-
kelte skole og treffes af skolens laerer-
rad eller efter dettes bemyndigelse og pa
grundlag af forslag fra den skolepsykolo-
giske radgivning, jfr. cirkulerer af 4. au-
gust 1961, 4. februar 1972 og 22. maj
1974 og jfr. skolestyrelseslovens bestem-

melser herom.

Hvert ar ca. 1.
elevs behandlingsprogram tages op til
droftelse med henblik pad tilbageforing
til den almindelige skole, fortsattelse 1

april skal hver enkelt

specialklasse eller anden behandling«.

Optagelse 1 specialklasse har hidtil 1
vid udstrekning betydet forbliven 1 spe-
skoleforlgbet. Det
kan ikke anses for muligt og ej heller on-

cialklasse resten af
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skeligt, set ud fra specialklasseelevens
synspunkt, at tilbagefore samtlige speci-
alklasseelever til den almindelige klasse,
men hvis de ovenfor beskrevne forhold
legges til grund bade for undervisningen
1 den almindelige klasse og for undervis-
ningen 1 specialklassen, ma der forventes
storre fleksibilitet mellem de to under-
visningsformer.

3.8. Hvem kan
tilbageflyttes?

De under afsnittet om overflytning til
specialklasse navnte 5 punkter kan da
ved tilbageflytning til almindelig klasse
anvendes som grundlag for beslutning
om tilbagefeoring og for udformningen af
elevens undervisningsprogram 1 den al-
mindelige klasse.
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3.9. Cirkulaerer vedr.
specialundervisningen

I henhold til
treffes beslutning om

geldende cirkulaerer
specialundervis-
ning af skolens lererrdd eller efter dettes
bemyndigelse og pa grundlag af skole-
psykologens forslag. De for tiden gel-
dende cirkulerer er undervisningsmini-
steriets cirkulere af 4. august 1961 om
specialundervisning af svagtbegavede
clever, svagtherende og svagtseende ele-
ver samt elever med talevanskeligheder,
cirkulere af 4. februar 1965 om under-
visningen af syge og invaliderede bern,
cirkulere af 4. februar 1972 om folke-
skolens specialundervisning af bern med
adferdsproblemer og psykiske lidelser
samt cirkulere af 22. maj 1974 om speci-
alundervisning af laseretarderede elever.
[ tilslutning til de to sidstnavnte cirku-
lerer har undervisningsministeriet ud-

sendt en vejledning.



Organisationsformer for
folkeskolens specialundervisning

I det folgende skal de nuvaerende organi-
sationsformer kort gennemgas, i1det der
undervejs skal omtales fordele og ulem-
per.

Der vil fortsat vere elever, for hvem
undervisning 1 en specialklasse vil vare
den mest hensigtssmassige skoleform,
hvorfor man ma tage afstand fra bestre-
belser, der sigter pda at ophave special-
klassebegrebet.

4.1. Specialundervisning af
svagtbegavede born

Den handicapgruppe, for hvem special-
klasser klarest vil veaere indiceret, wvil
vere den gruppe, der pd en lang raekke
omrdader generelt fungerer darligt. En
centralisering 1 form af f. eks. en asyme-
trisk tvillingskole til en normalskole el-
ler en selvstendig specialskole vil vaere
at foretrekke, idet man pa denne made
bedst sikrer, at undervisningen far de
ressourcer og faciliteter til radighed, som
gor det forsvarligt at skille disse elever
ud.

Pa denne made markerer man over
for foreldre og elever, at der her er tale
om en speciel undervisning, hvortil man
okonomisk og undervisningsmaessigt af-
setter specielle midler.

A

Ved tvillingskoler forstir 2 skoler,
der bygningsmassigt er placeret 1 umid-
delbar nerhed af hinanden, og som har
visse lokaler fzlles, f. eks. gymnastik-
sale, samlingssal og en rekke faglokaler,
mens hver af de 2 skoler har egen skole-
inspektor og eget skolenavn.

Ved at samle en klasserekke af speci-
alklasser og lade den udgere den ene
skole 1 et tvillingskolesystem vil man
oftest fa den situation, at den alminde-
lige skole er to- eller tre-sporet, mens
specialskolen kun vil vare et-sporet —

deraf betegnelsen asymetrisk tvillingsko
le. Denne organisationsform skulle in-
debare, at man far en selvstendig skole
med egen skoleinspektor for specialklas-
serne. PUnsker man at skabe de nedven-
dige , »lidt eksklusive« rammer om disse
klasser, ser det ud fra erfaringerne ud
til, at det er en nedvendig betingelse, at
klasserne administrativt fungerer selv-
stendigt.

Der er risiko for, at lerere pa en spe-
cialskole isolerer sig og efter en arraek-
kes forlob mister det nedvendige sam-
menligningsgrundlag fra den almindelige
skole. Dette skulle der pa en tvilling-
skole vere mulighed for 1 stor udstraek-
ning at tage hejde for, idet lererne pa
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den ene skole relativt let kan have un-
dervisningstimer pa den anden skole.

Speciallereren skal veaere 1 stand til
ikke blot at skabe tryghed omkring beor-
nene, men ogsa at kunne skabe en un-
dervisningssituation, der har karakter af
et fortlebende udviklingsarbejde, hvor
der ogsé stilles krav af faglig art til ele-
verne. Dette nedvendigger, at der ogsa
stilles store faglige krav til lererne pa en
specialskole.

Overgangen fra skole til erhvervsliv
stiller svagtbegavede elever over for en
krevende omstillingsproces, der ofte gor
serlig hjelp nedvendig. Denne hjxlp
kan ydes af kuratoren ved skolepsykolo-
gisk radgivning.

Kuratoren overtager tilretteleggelsen
af erhvervs- og arbejdspraktik og under-
Efter

udskrivningen af skolen yder han per-

visningen 1 erhvervsorientering.

sonlig vejledning og hjelp efter elevens
behov.

4.2. Specialundervisning af
laeseretarderede born

Det er vanskeligt at give en definition af
denne gruppe elever og at foretage en af-
grensning til den almindelige undervis-
ning. P4 den baggrund finder man, at
det — nar man star med en elev, der har
lese- og stavevanskeligheder — ma vare
rimeligt at starte med en analyse og for-
soge at finde frem til, om der er forhold
1 elevens situation, der kan forklare,
hvad der kan vare arsag til elevens van-
skeligheder. Det vil 1 den forbindelse
vere hensigtsmassigt, at skolepsykolo-
gisk rddgivning yder stotte og vejledning
til elevens dansklerer, og at man ferst i
naeste omgang satter ind med specialun-

dervisning for eleven. Det vil 1 nogle til-
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felde vare hensigtsmassigt, hvis man
kunne tilbyde laereren en bestemt pulje
af timer, inden for hvilken han 1 samar-
bejde med de nzxvnte radgivende perso-
ner kunne tilrettelegge og derefter selv
yde den pagaldende elev sarlig stotte —
uden at stetten fik karakter af egentlig
specialundervisning.

Forsog med specialundervisning 1

klassen  (to-lerer-systemet), hvorefter

specialundervisningslereren 1  enkelte
timer bistdr lereren og eleven, ber ngje
folges. Til de ovrige almindelige special-
lesehold,

nik og laeseklase knyttes folgende kom-

undervisningsformer leesekli-
mentarer:

Man ser med tilfredshed pd den ten-
dens, der kan spores, til at begrense la-
seklassernes udbredelse.

Nar der
uden for klassen, er det absolut nedven-

gives specialundervisning
digt, at der sikres mulighed for et sne-
vert samarbejde mellem specialundervis-
ningslereren og elevens dansklarer.
Kun ved at gennemfere en koordinering
af undervisningen vil man kunne mod-
virke, at eleven mister forbindelsen til
klassen, i1kke mindst pa det sociale og
det samvarsmassige omrade, ligesom
man lettere kan forebygge, at elever pa
lesehold kommer til at opleve sig som
udsat for to ret usammenh@ngende og
dermed uforenelige undervisningsmader
og emnekredse.

Med cirkuleret af 22. maj 1974 om
folkeskolens specialundervisning af lase-
retarderede elever er der abnet mulighed
for, at der kan gives specialundervisning
til elever med sarlige vanskeligheder 1
regning og matematik samt specialunder-
visning 1 engelsk og tysk.

Under henvisning til de generelle be-
markninger 1 kap. I om afgrensningen



mellem folkeskolens almindelige under-
visning og specialundervisningen finder
man, at det ber tilstrebes, at den ud-
videlse af specialundervisnings-klientel-
let, der hermed er legaliseret, begran-
ses. Der ma saledes ikke blive tale om,
at problemer, der har deres vasentlige
baggrund 1 uleste spergsmal vedrerende
mulighed for undervisningsdifferentie-
ring 1 den almindelige undervisning eller
1 sporgsmil vedrerende folkeskolens un-
dervisningsplaner, lgses 1 form af special-
undervisning.

4.3. Elever med adfaerds-
problemer og psykiske
lidelser

(Observationsundervisning).

Specialundervisning af elever med ad-
ferdsproblemer og psykiske lidelser kan
iverksettes for elever, hvis personlig-
hedsudvikling er skadet eller truet pa en
sadan made, at de 1kke med tilstrekke-
ligt udbytte kan felge undervisningen i
de almindelige klasser.

Afgrensning af denne gruppe af ele-
ver 1 forhold til andre former for handi-
cap er vanskelig, jfr. afsnit 3.4 om ad-
feerdsvanskelige elever.

Endvidere ber observationscirkulaerets
bestemmelser sammenholdes med be-
stemmelserne 1 § 9 1 bekendtgerelse af
1967 om forholdsregler til

fremme af god orden i skolerne.

14. juni

I nzvnte bekendtgerelse anfores, at
disciplinere forholdsregler ikke ber an-
vendes, safremt en elevs utilfredsstil-
lende opfersel kan vare en folge af le-
gemlige eller psykiske lidelser eller afvi-
gelser eller af, at barnet lever under for-

hold, der rummer en trussel mod dets

sjelelige eller legemlige trivsel. Lige sa
vigtigt det er at fi dette klarlagt for at
kunne anvende observationscirkuleret,
lige sa vigtigt er det at fastholde, at ob-
ikke

sigte pd at lgse skolens generelle disci-

servationsundervisningen tager
plinproblemer.

Reglen 1 observationscirkuleret om, at
en elev uden skolepsykologisk underse-
gelse 1 lebet af et skolear kan tilbringe
indtil 30 dage 1 observationsklinik, ber
derfor anvendes med varsomhed.

Til forskel fra andre former for under-
visning af elever med specifikke handi-
cap vil det

ikke nedvendigvis veare

sddan, at  observationsundervisningen
tager sit udgangspunkt 1 elevens faglige
vanskeligheder. Observationsundervis-
ningen tager 1 forste raxkke sigte pa at
give eleven mulighed for en a@ndret op-
fattelse af sin situation og for dermed at
kunne forgge sine handlemuligheder.

Det paedagogiske udgangspunkt vil va-
riere fra elev til elev, og undervisningens
indhold og form ma i hvert enkelt til-
felde tilrettelegges 1 samrdd med den
skolepsykologiske radgivning.

Undervisning 1 henhold til observati-
onscirkuleret vil principielt kunne eta-
bleres for sarlige grupper af bern med
psykiske lidelser.

I denne forbindelse tenkes sarligt pa
psykotiske bern, hvis undervisningsmod-
tagelighed forudsztter et sarlig padago-
gisk arbejde, der ikke vil kunne etable-
res 1 den almindelige klasse.
ikke, det il

vaere hensigtsmassigt at etablere sarlige

Derimod mener man

klasser for hjerneskadede bern, da beteg-
nelsen »hjerneskade« bruges om mange
forskellige indleringsmassige vanskelig-
heder, for hvilke der ikke kan opstilles
en felles undervisningsmetodik.
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Disse elever ber alt efter arten og gra-
den af deres handicap og dets betydning
for deres indleringsmassige situation
forblive 1 de almindelige klasser, eventu-
elt med supplerende specialundervis-
ning, eller de kan optages 1 andre speci-
alklasser.

Det er tidligere nevnt, at det padago-
giske udgangspunkt 1 observationsunder-
visningen vil variere fra elev til elev, af-
hengigt af, hvorledes elevens vanskelig-
heder ytrer sig, arsagen til elevens van-
skeligheder samt det samspil, der eksiste-
rer mellem eleven, elevens kammerater
og elevens larere. Derfor kan der ikke
opstilles skematiske retningslinjer for,
hvorndr der ber benyttes observations-
undervisning 1 klassen, ophold 1 observa-
tionsklinik eller de observationsunder-
visningsformer, der indebarer, at ele-
vens tilhersforhold til klassen opherer.

Generelt kan mdiske siges, at jo len-
gere elevens vanskeligheder har varet, og
1 jo hgjere grad de belaster det alminde-
lige klassefaellesskab, desto mere kan der
vere anledning til at overveje, om obser-
vationsundervisningen ikke ber gives
uden for klassen.

Omend observationsundervisningen
ikke som 1 de andre former for special-
undervisning nedvendigvis tager sit ud-
gangspunkt 1 elevens faglige vanskelighe-
der, vil observationsundervisningen
vere en padagogisk pavirkning, der er
forankret omkring et undervisningsmees-
sigt emne. Dette kan begrunde, at obser-
vationsundervisning ogsa kan gives 1 for-
bindelse
f. eks. laeseretarderede elever 1 en skole-
klinik.

Optagelse 1 observationsklasse, der be-

med specialundervisning af

virker, at eleven gennem et lengere tids-
rum (1 almindelighed mindst et ar) er
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uden forbindelse med et almindeligt
klassemiljo, ber kun anvendes, hvor det
er sandsynliggjort, at et specielt under-
visningsmiljg gennem en lengere peri-

ode vil vere nedvendigt.

4.4. Observationsskoler

Observationsskoler — hvorved forstds en
foranstaltning, hvor elever fra en eller
flere kommuner modtager undervisning
og fuldt ophold uden for deres hjem og
aktuelle skolemiljg — har i1 en arraekke
for og umiddelbart efter fremkomsten af
cirkuleret af 4. februar 1972 om folke-
skolens  observationsundervisning haft
mange kommuners store interesse, og et
relativt stort antal skoler er blevet etab-
leret.

Inden for det sidste ars tid har man
imidlertid — 1kke mindst 1 hovedstadsom-
rddet — kunnet spore en udvikling 1 ret-
ning af at nedlegge etablerede observati-
onsskoler. Begrundelsen herfor er dels
de konstaterede stadig stigende og meget
hgje udgifter pr. elevplads, dels nog-
le padagogisk-psykologiske synspunkter
om, at det er uhensigtsmassigt at lose
disse elevers problemer gennem en ob-
servationsskole, placeret geografisk uden
for kommunen. Man har havdet, at det
ikke blot gjaldt om at sztte ind over for
eleven selv, men at hele familiesituatio-
nen skulle behandles, og hertil kraevedes
et samspil og samarbejde, hvori indgar
klassens larer, observationsskolens lare-
re, skolepsykolog, klinisk psykolog, so-
cialrddgiver, familievejleder, eleven og
elevens familie, — og dette samarbejde er
svert at etablere, hvis eleven befinder
sig pa en observationsskole.

I bestrebelserne pa at gere de ydre
rammer og personalebes®tningen pa ob-



servationsskolerne rimelige og tidssva-
rende har man ikke alene forbedret de
nevnte forhold, men har samtidig — til-
sigtet eller ikke tilsigtet — @ndret arbejdet
og faet et klientel pad observationsskolen,
som 1 flere tilfelde giver den karakter af
behandlingshjem.

Der er ubetinget behov for behand-
lingshjem, hvad enten de administrativt
skal sortere under social- eller undervis-
ningsministeriet, men man kan beklage,
hvis den mulighed, der oprindelig 14 1 ob-
servationsskolerne, fratages skolerne og
den skolepsykologiske radgivning. Efter
gruppens opfattelse beor der fortsat veare
mulighed for en uhgjtidelig anvendelse
af et miljeskift. For en rekke elever vil
der pa grund af midlertidige vanskelig-
heder 1 hjemmet eller i1 elevens skolesitu-
ation v&re behov for observationsskoler
(maske en art »nutidige julemerke-
hjem«), der kan give mulighed for en
slags »pusterum« 1 hjemmet eller skolen,
en art rekreationsophold for eleven,
hvor miljeskiftet (opholdet 1 et trygt og
velstruktureret »hjem«) 1 sig selv er et
gode. Der vil ligeledes vare behov for at
kunne foretage observationer af en elev 1
et @ndret miljg med henblik pa radgiv-
ning vedrgrende den mest hensigtsmas-
sige fremtidige klasse- eller skoleplace-

ring.

4.5. Heldagsskoler

Mens der for fremkomsten af cirkulaeret
af 4. februar 1972 om folkeskolens ob-
servationsundervisning kun eksisterede
meget fa heldagsskoler (1 skole i Kaben-
havn og 1 i Arhus), har der i de seneste
ar varet stigende interesse for heldags-
skoler.

En heldagsskole modtager elever fra

en eller flere kommuner til undervisning
og ophold i1 dagtimerne, mens eleverne 1
ovrigt bor hjemme.

Det kan 1kke helt afvises, at der er
tale om, at heldagsskolernes opblom-
string blandt andet kan anskues ud fra
den synsvinkel, at der nu og da dukker
nydannelser op, som man 1 en Vvis ar-
rekke er tilbgjelige til at opfatte som
lgsningen pa et problem.

Hvis man skal undgd uhensigtsmaes-
sige transportordninger for at skaffe det
fornedne elevantal, vil heldagsskoleklien-
tel-underlaget oftest vaere sa ringe, at det
er meget vanskeligt at danne et rimeligt
skolemiljo for disse elever.

Man ber derfor vare opmarksom pa
problemerne omkring heldagsskolerne
Her

tenkes f. eks. pa en lgsning 1 form af en

og overveje alternative lgsninger.

udvidelse af en observationsklasse med
en art fritidsklub eller et nart og fastere
ctableret samarbejde mellem observati-
onsklinikken eller observationsklassen
(eller den enkelte vanskelige elev, der
gar 1 en almindelig klasse) og et allerede
cksisterende fritidshjem eller en fritids-
klub. En helt anden lgsning vil vere, at
der til skolepsykologisk kontor knyttes
et mindre antal observationslerere eller
fritidspedagoger, der helt eller delvis er
fritaget for det almindelige arbejde for
at sta til radighed som en art kuratorer,
der kan tage hand om disse elever, ikke
mindst 1 fritiden, som ofte er et stort

problem for disse elever og deres hjem.

4.6. Samarbejdet med
Borne- og ungdomsforsorgen

Det er onskeligt, at folkeskolens samar-
bejde med berne- og ungdomsforsorgens
institutioner udvides pa en sadan made,
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at folkeskolen foruden at modtage og
undervise elever fra institutionerne ogsa
far mulighed for at henvise bern til disse
som eksterne elever.

Overgang af berneforsorgens daginsti-
tutioner til amtsregie &abner efter grup-
pens opfattelse mulighed for en bedre
koordinering af de lokale hjalpeforan-
staltninger for den gruppe af bern, der
her er tale om.

4.7. Folkeskolens centre for
sveert handicappede bern

Der er gennem de sidste 10 ar skabt mu-
lighed for, at svart handicappede bern
kan undervises inden for folkeskolen.
Tidligere matte svaert handicappede ele-
ver oftest henvises til forsorgen, da fol-
keskolen ikke havde undervisnings- og
behandlingsmuligheder, men foraldreon-
sker om at beholde barnet hjemme samt
viden om den gavnlige indflydelse, som
omgangen med ikke-handicappede bern
har, tilskyndede folkeskolen til at eta-
blere forsvarlige undervisnings- og be-
handlingstilbud.

Det forte til, at der pa amtsbasis blev
sveert

oprettet undervisningscentre for

handicappede. Et undervisningscenter
betjener normalt et helt amt, men hvis
et barn har narmere ved naboamtets
center, vil det som regel kunne optages
pa dette. Det administreres af den kom-
mune, hvor centret er beliggende. Under-
visningscentrene er placeret pa alminde-
lige kommuneskoler, ofte saledes, at han-
dicapgrupper holdes samlet pd hver sin
skole. Det har egen padagogisk leder, og
undervisningen varetages primeart af le-
rere med arskursus i specialpedagogik.

Til centrene er 1 nedvendigt omfang
knyttet

fysioterapeuter, ergoterapeuter
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og personale til hjelp ved spisning, toi-
letbesgg o. lign. For hvert handicapom-
rdde findes speciallege som konsulent,
og skolepsykologisk kontor ansatter psy-
kolog med centret som searlig opgave.

Pa  undervisningscentrene tilstraeber
man sa neart et samarbejde som muligt
med de almindelige klasser. Dette kan
f. eks. gores ved, at centrets elever i
nogle ugentlige timer folger undervisnin-
gen 1 en almindelig klasse, og ved, at de
deltager 1 skolernes sociale aktiviteter.

Foruds@tningen for videre udvikling
af centertanken er integrationsskolens
accept af de handicappede og ensket om
pd naturlig mide at drage dem ind 1 fel-
lesskabet, ligesom man ma overveje en
ordning, hvorefter centrets faglige eks-
pertise og ressourcer kan udnyttes over
for bern, der skennes bedst tjent med
fortsat at vare placeret 1 hjemkommunens
skolevasen.

Bevagelseshemmede elever ber ga i
folkeskolens almindelige klasser, dersom
det ud fra sygdommens eller handicap-
pets art er muligt. Den almindelige un-
dervisning ber suppleres med den speci-
clle optrening og undervisning, som
handicappet gor nadvendig.

Da der imidlertid ofte er tale om mul-
tihandicappede bern, kan specialklasser
komme pa tale. Visse steder bruger man
betegnelsen cp-klasser, andre steder spa-
stikerklasser og atter andre steder klas-
ser for elever med motorisk handicap.
Hvis der er tale om et rent bevagelses-
handicap, vil det rimeligste veare, at der
1 distriksskolen treffes de nedvendige
bygningsmassige og inventarmassige
foranstaltninger, som er en forudsa&tning
for placering 1 en almindelig klasse. Pla-
cering 1 en klasse for bevagelseshem-

mede pa et undervisningscenter ber kun



foretages efter meget neje overvejelse i
tilfelde, hvor der alene er tale om et
bevagelseshandicap. Savel af psykologi-
ske som af padagogiske og socialpada-
gogiske grunde ber sadanne elever 1
storst muligt omfang placeres 1 en almin-
delig klasse 1 distriktsskolen. Den ofte
lange transport kan vare belastende for
barnet og vil samtidig betyde transport-
udgifter af en sddan sterrelse, at man
for det samme belogb matte kunne dakke
en del af de udgifter, der er forbundet
med de nedvendige bygnings- og inven-
tarmassige skal
foretages pa mange distriktsskoler, for at
en placering dér kan anses for gennem-

foranstaltninger, som

forlig.

4.8. Undervisning af elever
med sprog- og
talevanskeligheder

Folkeskolens specialundervisning for ele-
sprog- og talevanskeligheder
omfatter elever med sd alvorlige vanske-
ligheder, at de ikke kan rettes gennem
Gruppen

ver med

den almindelige undervisning.
udger omkring 2 pct. af eleverne.

Vanskelighederne kan vedrore

1. sproget: ved en forstyrrelse af selve
sprogfunktionen (dysfasi, afasi)

2. talen: sprogfejl, udtalefejl, stammen
3. stemmen.

Ofte forekommer hos den enkelte elev
end ¢én vanskelighed, ligesom

og talevanskeligheder forekom-

mere
sprog-
mer sammen med andre handicap.
Cirkuleret om specialundervisning af
born med talevanskeligheder abner muli-
ghed for, at denne undervisning gives

enten som supplerende undervisning el-
ler 1 taleklasser.

undervisning  omfatter
hovedparten, ca. 97 pct.,
Den gives som eneundervisning eller pa
sma hold. Den ber legges inden for ele-

vernes skoletid og med storst mulig hen-

Supplerende
af eleverne.

syntagen til deres gvrige skolearbejde.
Undervisningen tilrettelegges pa
grundlag af diagnosticering 1 hvert en-

kelt tilfeelde. Heri indgadr — foruden tale-

hagrekonsulentens — skolelegens, even-
tuelt speciallegens, og psykologiske un-
dersggelser.

Ofte er det 1 lgbet af undervisningen
ngdvendigt at inddrage andre sagkyn-
dige som f. eks. skoletandlegen 1 be-

handlingen.

Til undervisning 1 specialklasse henvi-
ses udelukkende elever, hvis sproglige
handicap hindrer dem 1 at felge under-
visningen 1 en almindelig klasse, selv om
de stottes gennem taleundervisning.

Henvisning sker pd grundlag af under-
sogelse hos talekonsulent og skolepsyko-
log, ofte suppleret med undersggelse hos
speciallege (neurolog).

omfatter born,

Gruppen dysfatiske
der hyppigt har andre komplicerede han-
dicap som herenedsattelse, synsnedset-
telse og motoriske vanskeligheder. Ifolge
cirkuleret om denne specialundervis-
ning tilstreber man at nd de samme mal
som skolens almindelige klasser.

Klasselereren ber vare speciallerer
med to eller flere specialer. Klassens av-
rige lerere ber 1 det mindste have gen-
nemgdet et kursus, der orienterer om de
forskellige handicap.

Undervisningsplan m&  udarbejdes
under hensyn til elevernes staerkt varie-

rede forudsatninger, blandt andet med
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oget timetal til sprogopbygning, derun-
der dramatik, rytmik, musikterapi, form-
ning og perceptionstrening.
Undervisningen pa klassen suppleres 1
fornedent omfang med talepadagogisk
eneundervisning, der samtidig kan ud-
nyttes til forberedelse af dansktimernes
individuelt tilrettelagte undervisning. Pa
hgjere klassetrin ber der kunne tilbydes
stotteundervisning 1 fag, der falder ele-
verne sarlig vanskelige. Stetteundervis-
ningen gives af barnets laerer 1 pagal-

dende fag.

Det er nedvendigt, at lokalet til tale-
padagogisk arbejde er placeret sdledes 1
bygningen, at det ikke er omgivet af lo-
kaler med stojende virksomhed eller
vender ud mod beferdet gade.

Rummet ber vare lydisoleret, sa det
egner sig til audiometri, og sd velindret-
tet akustisk, at efterklangtiden ikke er
over 0,5 sek. Det ma til ambulant under-
visning vare sa stort, at det kan rumme
specielle undervisningsmidler og appara-
turer.

Specialundervisning for sprog- og tale-
hae&mmede bern ber kunne gives sa tid-
ligt som muligt, for skolegangen pabe-

gyndes.

4.9. Undervisning af
herehandicappede bern

Gruppen hegrehe@mmede bern omfatter

sivel bern med lettere som med sver
herenedsettelse.

Det heorehemmede barn kan enten
placeres 1 en almindelig folkeskoleklasse,
1 et af folkeskolens undervisningscentre
eller pa en af statens skoler.

Afgorelsen treffes af foraldrene efter

vejledning fra skolepsykologisk radgiv-
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ning (tale-hagrekonsulenten), der hyppigt
samarbejder med statens skoler for deve
og svart tunghere, hgrecentraler og
andre serviceorganer 1 den sociale sektor
ved bedemmelse af elevens foruds@tninger.
grundlag af

skolemassige

Beslutningen traeffes pa
en vurdering af barnets
funktionsniveau.

Ved placering af et herehammet barn
1 en almindelig folkeskoleklasse ber man
tage videst mulige hensyn til det hore-
haemmede barn.

Barnet ber placeres 1 klassen, sa det
kan se bade lereren og klassekammera-
terne, for at det kan stette sig pa mund-
aflesning. Lareren ma 1 undervisningen
supplere fortelling med visuelle stimuli
til stotte for den hereche&mmede elev.
Klasselokalet ma, specielt 1 akustisk hen-
seende, vaere egnet til formalet.

Udover den almindelige undervisning
er der mulighed for at give stetteunder-
visning 1 enkelte fag — og desuden har
eleven krav pa specialundervisning i
heretrening, mundaflesning, talekorrek-
tion og sprogforstaelse 1 ngdvendigt om-
fang.

Stotteundervisning gives af faglere-
ren, specialundervisningen gives af la-
rere med arskursus 1 specialpedagogik.

Undervisningen planlegges 1 samar-

bejde
ogsa vejleder ved indkeb og brug af tek-
niske hjelpemidler og sarligt undervis-

med tale-herekonsulenten, som

ningsmateriale.

Horeklasserne er som regel argangs-
delte og bestar af 5—-8 elever. Undervis-
ningen gives primart af lerere med ars-
kursus 1 specialpadagogik. Fagfordeling
og timeplan 1 hereklasserne svarer til
fagfordeling og timeplan 1 almindelige
klasser, men suppleres med handicap-

kompenserende undervisning. Der er



mulighed for at tilrettelegge undervisn-
ingen med vidtgdende hensyn til den
enkelte elev.

Der
med de almindelige klasser, for at det

tilstrebes et neaert samarbejde

herehemmede barn kan fa sa normal en
skolegang som muligt.

4.10. Undervisning af
synshandicappede bern

Et flertal af svert
som tidligere henvistes til statens skoler,

synshandicappede,

bor nu hjemme og undervises 1 den di-
striktsskole, de
Dette
blinde elever.

geografisk herer til.

gelder savel svagtseende som

Forinden skoleplacering af et syns-
haemmet barn foretages, vil der altid
finde indgdende overvejelser sted med
hvilke

foranstaltninger 1 videste forstand der er

hensyn til, specialpedagogiske
nagdvendige 1 forbindelse med den dag-
lige undervisning, og om der er mulig-
hed for at imedekomme disse hensyn 1
den lokale skole.

Foranstaltningerne vil bl. a. vare af
materialemassig art som for eksempel
fremskaffelse af bandoptager, punkt-
skriftbgger og andet specielt undervis-

ningsmateriale.

Det er vigtigt, at den svagtseende elev
er sikret bedst mulig optik, lys og andre
hjelpemidler af korrektiv art, og det er
hyppigt nedvendigt at etablere stotteun-
dervisning i et eller flere fag.

[ alle tilfelde ma
drages ind 1 planlegningen af den syns-

synskonsulenten

handicappedes skolegang. Ikke sjeldent
statens skoler
Blindeinstituttet)

samarbejdes der med
(Refsnasskolen  og
herom.

Specialklasser, hvis egentlige formal
er undervisning af synshandicappede
born, etableres kun 1 meget begraenset
omfang, og da 1 sd godt som alle tilfelde
for bern, hvis situation kompliceres af
mere end et handicap. Erfaringer tyder
pd, at det padagogisk er muligt at kom-
pensere fra dette handicap 1 en sddan
grad, at integrering 1 sa godt som alle til-
feelde lader sig gennemfore ved stotte fra
synskonsulenten, ivaerksattelse af stotte-
foranstaltninger, tildeling af tekniske og
padagogiske hjelpemidler samt enkelt-
mandsundervisning 1 discipliner, der be-
rores  af herunder
punktskrift.

Skolen (synskonsulenten) ber ogsa bi-

synshandicappet,

drage til lgsning af den synshandicappe-
des problemer uden for undervisningsti-
den. Der kan veare fritidsproblemer og
kontakt til hjelpeorganisationer 1 gvrigt.
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Specialundervisning forudsatter medvir-

ken fra skolepsykologisk radgivning,
hvilket er fastsat 1 alle cirkulerer om
folkeskolens specialundervisning. Der er
to begrundelser herfor. For det forste at
sikre, at der gives specialundervisning til
alle elever, der har behov for og dermed
ogsa krav pad sarlig tilrettelagt undervis-
ning. For det andet for at sikre, at der
kun gives specialundervisning til elever,
der er berettiget til den.

Selv. om skolepsykologisk rdadgivning
forer tilsyn med de elever, der er henvist
dette

ikke, at ansvaret for undervisningen er

til specialundervisning, betyder
overgaet til skolepsykologisk radgivning.
Her som 1 al anden undervisning ligger
dette ansvar hos de larere, der undervi-
ser eleven. Skolepsykologisk radgivning
kan 1kke legse undervisningsproblemer,
men kan tilfere padagogisk-psykologi-
ske synspunkter pd undervisningsproble-
mer. I de foregidende afsnit er givet en
rekke eksempler herpa.

Det vil imidlertid vare urealistisk at
forestille sig, at de eksisterende ressour-
cer skulle muliggere, at der ved alle sko-
levanskeligheder og alle opdragelses-
problemer skulle vere mulighed for kon-
takt mellem foreldre og skolepsykolo-
gisk radgivning. Det ville ogsd vare
uheldigt pd denne made at forflygtige
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klasselererens ansvar og gribe ind 1 sam-
arbejdet mellem lerer og hjem.

Pa den anden side ville det ogsa vere
sagligt uhensigtsmassigt, om skolepsyko-
logisk radgivning kun beskeaftigede sig
med de elever, der blev henvist med hen-
blik pa specialundervisning.

Som det fremgar af de foregdende af-
snit, ma specialundervisning ses 1 sam-
menha&ng med den almindelige undervis-
ning. Dette har da ogsi allerede givet sig
udslag 1 et varieret tilbud af specialun-
dervisningsformer, der 1 mange tilfelde
betyder en sterre sammenhang med og
integrering 1 den almindelige undervis-
ning, end der var tale om tidligere. Der
er sket en »bledgering« af forholdet mel-
lem den almindelige undervisning og
specialundervisningen.

Skolepsykologisk radgivning yder alle-
rede 1 dag konsulentbistand vedrerende
den almindelige undervisning, is@r be-
gynderundervisningen, og denne bistand
boer yderligere udbygges.

Skolepsykologisk radgivnings ressour-
cer ber ogsi anvendes til forebyggende
arbejde, herunder socialpsykologisk bi-
stand til det almindelige klassemiljos ud-
vikling, deltagelse 1 udviklingsarbejder
inden for skolevasenet, herunder pada-
gogisk forskning, samt deltagelse 1 skole-
vaesenets langsigtede planlegning.



Forslag til:

Bilag 1

Vejledning om svagtseende 1 almindelige klasser.

1. Den svagtseende ma veare accepteret af sa-
vel lerere som kammerater. Hvis den svagtseen-
de foler sig tryg, er skolen kommet en vaesentlig
del af vejen mod et godt resultat.

Men man mé& pd den anden side heller ikke
undervurdere de vanskeligheder, som synshandi-
cappet kan medfere. Navnlig md man vare op-
marksom pé, at det for normaltseende kan vare
vanskeligt at forstd, at en svagtseende kan klare
sig udmarket 1 én situation, men darligt 1 en
anden. Der kan f.eks. vaere svagtseende, der le-
ser udmarket, men har vanskeligt ved at ferdes,
medens andre har det omvendt.

2. Det er ikke enhver elev med nedsat syn, der
er svagtseende 1 paedagogisk forstand. Betegnel-
sen anvendes om elever, der efter korrektion har
synsstyrke under G/18 pé bedste gje, eller som —
selv med bedre synsstyrke — har andre synskom-
plikationer, der krever hensyntagen i undervis-
ningen, for eksempel indskraenket synsfelt, »kik-
kertsyn«, nethindebetandelse.

3. Undervisningen forudsatter nert samarbej-
de mellem alle, der har med den svagtseende at
gare. Skolepsykologen kan fortalle, hvor eleven
har sine s@rlige foruds@tninger og vanskelig-
heder, og henvise til synskonsulenten, der hjel-
per med at lgse de praktiske problemer i forbin-
delse med undervisningen. Elevens l®rere maé
med mellemrum drefte den svagtseendes situa-
tion, sd der bliver sammenhang i1 de foranstalt-
ninger, der treffes.

Drejer det sig om en elev med andre vanske-
ligheder end synshandicappet, md man sgge den
specialviden, som skolepsykologisk rddgivning
rdder over.

4. Enhver Jerer, der underviser svagtseende,
bor af skolelege og synskonsulent vaere oriente-
ret om elevens situation, derunder pad hvilken
mide afvigelserne er bestemmende for syns-
evnen.

5. Den svagtseende skal sd vidt muligt be-
handles som de gvrige elever. Specielle foran-
staltninger ber kun gennemfores, hvor synshan-
dicappet gor det nedvendigt. Eleven selv og
kammeraterne skal efterhdnden laere at betragte
sddanne foranstaltninger som noget naturligt.

6. Det er vigtigt at placere den svagtseende
rigtigt 1 undervisningslokalet. Eleven ber selv
vaere med til at velge sin plads. Der tages bl.a.
hensyn til lysforhold og til afstand fra tavlen.

7. Nogle svagtseende skal have ekstra lys pa
bordet. Synskonsulenten giver rdd om indkeb af
lampe.

Andre svagtseende er lysfolsomme 1 en sddan
grad, at afsk@rmning bliver nedvendig, ogsé
herom kan synskonsulenten give vejledning.

8. Erfaringerne viser, at en merk, refleksfri
vaegtavle og hvidi skrivekridt giver de bedste
betingelser for svagtseende. Det kan blive ned-
vendigt at opsatte serlige lamper over tavlen.

9. Hvis den svagtseende har vanskeligt ved
at se, hvad der skrives pa vagtavlen, mi lare-
ren samtidig sige, hvad han skriver péd tavlen
og forlange af eleverne, at de skal gore det
samme, nar de skriver pad tavlen. Leareren skal
med mellemrum overbevise sig om, at den svagt-
seende har vearet i stand til at felge med 1 gen-
nemgangen. Eleven ber vennes til at ga helt
frem til tavlen, dersom det hjelper ham.

10. Har eleven faet ordineret briller, bor lar-
eren vaere opmarksom pda, at de bliver brugt.
Han ber skride ind, hvis brillerne generer, hvis
de glider frem pa nasen, hvis glassene ikke er
rene. Eleven skal lare, at han kun har det fulde
udbytte af sine briller, nar de er helt 1 orden.
Har eleven faet ordineret mere end ét sat bril-
ler, bor lereren vaere opmarksom pa, at hvert
enkelt set bruges efter hensigten.
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11. Nogle elever har brug for lup. Synskon-
sulenten kan vejlede med hensyn til, hvilken
lup der er bedst til padgeldende elev.

12. Fag som dansk, matematik, skrivning, fy-
sik, geografi, handgerning, slgjd og gymnastik
volder de storste vanskeligheder og kraver i
serlig grad synskonsulentens vejledning.

13. Det er en hjelp for svagtseende, om bogger
har hvidt og uglittet papir og klar typografi.
Petit eller kursiv ber undgds. Nogle svagtseen-
de drager fordel af beger med store typer.
Synskonsulenten vil kunne vejlede med hen-
syn til, hvilket materiale der findes eller kan
fremstilles.

Visse svagtseende har en meget kort leseaf-
stand. De ber have et searligt svagsynsbord,
hvor bordpladen kan indstilles skrdt, si man
undgar dérlig holdning under arbejdet.

Hvis eleven trattes ved lasningen, ber en
del af begerne erstattes af bdnd. Bindoptagere
kan stilles til rddighed.

14. Volder skrivningen vanskeligheder, f.eks.
med hensyn til bogstavernes form, linieforing
eller skrivehastighed, ber det overvejes at give
eleven undervisning 1 maskinskrivning. En sé-
dan undervisning kan etableres allerede fra

3.—4. klasse. Nir eleven har opnéet tilstrekke-
lig ferdighed, anvendes maskinen sdvel péa
klassen som til hjemmeopgaver.

15. Til skrivning og regning er der fremstillet
haefter med kraftigt optrukne linier. Nogle
svagtseende vil have glede af disse hafter.

Der ber vare et pant udvalg af skrivered-
skaber til elevernes rddighed: kuglepenne, filt-
penne, blede blyanter o.1. Lad eleven selv vaelge
det skriveredskab, som han synes bedst om.
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Svagtseende behover ofte mere tid end andre
til lasning af en opgave.

16. For svagtseende kan det undertiden blive
nodvendigt at give lettelser i undervisningen og
dispensation ved preover og afsluttende eksame-
ner. Dispensationen kan omfatte enkelte fag
(f.eks. skrivning), dele af fag (f.eks. visse ar-
bejder 1 handgerning og slgjd), preveformen
(f.eks. lengere tid) eller anvendelse af sarlige
hjelpemidler (f.eks. skrivemaskine). Der er ud-
arbejdet en vejledning til brug ved ansegning
om dispensation. Synskonsulenten kan orientere
derom.

17. Eleven er berettiget til stotteundervisning
1 et eller flere fag, hvor vanskelighederne mel-
der sig. En sddan undervisning vil ofte med
fordel kunne ydes af barnets laerer 1 faget. |
serlige tilfelde kan synskonsulenten traede til.

18. Synsnedseattelsen er 1 sig selv ikke afgo-
rende. Det er vigtigt, hvordan eleven anvender
sin synsrest. Eleven ma derfor opmuntres til at
bruge sit syn s meget som muligt.

Det er vigtigt, at eleven larer at bruge sit syn
rigtigt. Dersom gjenlaegen ikke har udtalt sig
derimod, er det kun rigtigt, at synet bliver brugt.
Elever, der let trettes ved lesning, mad lare at
»okonomisere« med deres syn ved indskud af
pauser af passende laengde. Ved rigtig tilrette-
leggelse af arbejdet stimuleres eleven til at bru-
ge sit syn og fa mere ud af synsresten.

19. Ogsa elevens udvikling 1 forhold til kam-
meraterne 1 skolen og i1 fritiden méa folges med
opmarksomhed. Lareren ber stotte synskonsu-
lenten 1 arbejdet for at lese barnets problemer.
Larerens kendskab til barnets hjem og fritids-
mulighederne pé& stedet er 1 den forbindelse
verdifuldt.



Bilag 2

Orientering for klasselereren og andre om den rette behandling

af herehammede born 1 skolen.

1. Lad barnet sidde, sa det kan here, hvad der
bliver sagt i timerne

a. af leereren og b. af de andre bern.

Der er altsd to faktorer, der skal tages hensyn
til, sd det er ikke givet, at det forreste bord er
det bedste, medmindre herenedsattelsen er sa
stor, at barnet ellers ikke kan here, hvad der
bliver sagt fra katederet. Det andet eller tredje
bord 1 vinduesrakken vil 1 de fleste tilfelde ve-
re passende. Er der tale om normal herelse pé
v. ore og herenedsattelse pd h. ere, vil andet
bord 1 derrekken vaere passende.

2. Lad barnet sidde, sa det kan se, hvad der
bliver sagt 1 timerne

a. af lereren og b. af de andre bern.

Hvis barnet sidder ved andet eller tredje bord i
vinduesrekken, vil lyset falde pa larerens og
bornenes mund, s det bliver muligt at aflaese,
hvad der bliver sagt.

Sadan:

e——
| |

-

eller 1 svare
tilfelde sadan:

3. Vend Dem si vidt muligt altid sddan, at
barnet kan se Deres mund. Navnlig ved fortael-
ling og diktat, men ogsd ved sporgsmal. I ho-
vedregning er det sidste meget vigtigt.

4. De méi i alle tilfelde tale tydeligt, men bru-
ger barnet hegreapparat (HA), ma De ikke tale
hgjere end normalt. De méd endelig ikke rdbe,
for det virker utéleligt og 1 gvrigt uforstaeligt 1
et HA. Er barnet ikke glad for at bruge HA, ma
De opmuntre det til at tage det pa alligevel. I
gymnastiktimerne er det nasten altid bedst, at
barnet tager HA af.

5. Virker HA ikke, som det skal, s& henvend
Dem til tale-herekonsulenten/-lereren pa skole-
psykologisk kontor.

6. Folger barnet darligt med i1 skolen, sa sig
det til tale-herekonsulenten, og der vil da vere
mulighed for stetteundervisning.

7. Er der darlig akustik i klassevarelset, sd gor
skoleinspektoren og dermed skolemyndigheder-
ne opmarksom pa forholdet.

8. Har tale-hgrekonsulenten/-lereren endnu ik-
ke henvendt sig til Dem angdende et barn, hvis
herenedsattelse De er vidende om, ber De hen-
vende Dem til ham/hende og fa opklaret, om
vedkommende kender tilfaeldet.

9. Det ma vare 1 enhver klassel@rers interesse
og vel hans pligt at tale med de andre bern 1
klassen om det herehe@mmede barns vilkér, lige-
som de gvrige lerere, der kommer 1 klassen, ma
gares bekendt med forholdene, og hvis barnet
bruger HA, bor gardvagten ogsd vide besked.
Det er en selvfelge, at skoleinspektoren er ori-
enteret.

10. Kontakt med hjemmet er altid at foretrak-
ke, men nar talen er om herechemmede bern, er
foreldrenes forstaelse og tillid en betingelse.
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11. Endelig bor det nevnes, at man neje skal
iagttage det herehe@mmede barns tale, idet talen
1 mange tilfelde pdvirkes af manglende horelse.
Ogsa her ber tale-herekonsulenten/-lereren un-
derrettes.

12. Selv om det lyder paradoksalt, skal dette
punkt gd ud pd, at et barn med horenedsattelse
kan gore krav pa at blive behandlet som alle an-
dre bern uden unedig hensyntagen eller favori-
sering. Hvad det hereha&mmede barn ensker
mest af alt, er at vere som de andre, og den
psykiske belastning vil ofte kunne afhjalpes
blot ved, at det netop bliver behandlet som de
andre — med sa diskret en sarstilling, som det er
muligt. Den forste dag 1 en ny klasse kan man
undgd »skandale«, hvis man pd en stilferdig
mide sorger for det hereh®&mmede barns placer-
ing, for de andre bern erobrer pladsen. Det ma
selvfolgelig tilstrebes, at et HA omtales med
samme naturlighed som et par briller.

13. De bedes bemarke, at selv en let nedsat

horelse kan betyde en hindring for et barn for
at folge undervisningen pd tilsvarende maéde
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som kammeraterne. At det heresvaekkede barn 1
visse ideelle situationer reagerer ligesom de nor-
maltherende, er ikke bevis pd, at herelsen er
normal. Droft 1 evrigt ogsid de lettere tilfelde
med tale-herekonsulenten/-lereren.

14. Nogle horedefekter har en sd vanskelig ka-
rakter eller ligger s& nar ved grensen til det
normale, at man ikke umiddelbart er sikker pé
fordelen eller nedvendigheden af, at der anven-
des hereapparat. Herecentralens forseg med bar-
net bedes ogsd 1 sddanne tilfelde stottet fuldt
ud, i1det verdien af det ganske afthanger af, om
det fores helt til bunds.

15. Symptomerne pa déarlig begavelse, nedsat
horelse og specifikt sproglige defekter ser i
mange mader ens ud. Nar herecentralen 1 visse
tilfelde trods skepsis m.h.t. resultatet arrangerer
forsog med HA, er det bl.a. ud fra et enske om
at bringe klaring 1 vurderingen af sddanne for-
hold hos et barn, og vi regner med, at skolen
har samme interesse 1 en sddan sags gennem-
forelse som herecentralen !









Laeseplanudvalgets
fagudvalg

Fagudvalg 1

Formandene for de respektive fagudvalg og
underudvalg

Fagudvalg 2

Skoleinspektor Mogens Andersen (formand)
Skoleinspektor Karl Brocher

Lektor Hans Jorgen Schiodt

Viceinspektor L. Nabe Nielsen (sekreter)

Fagudvalg 3

Skolebestyrer B. Christensen-Dalsgaard
(formand)

Overlerer Anders Johansen

Afdelingsleder Tage Werner

Fagkonsulent F. Tommerup Jensen
(sekreteer)

Fagudvalg 4

Overlerer Kaj Varming (formand)
Laerer Gunnar Hansen
Professor Kjeld Winding

Fagkonsulent Arne Sloth Carlsen (sekretar)

Fagudvalg 5

Undervisningsinspektor Jens Bach (formand)
Skoleinspektor Ann Jeppesen
Afdelingsleder Ole B. Larsen

Fagkonsulent Knud Hansen (sekreteer)

Fagudvalg 6

Viceskoledirektor Emil Pedersen (formand)
Overlerer Kirsten Kjersgaard

Professor Gunnar Heerup

“agkonsulent Chresten Skov (sekreter)

Fagudvalg 7
Jverlarer Else Byrith (formand)
skoleinspektor Karl Erik Jorgensen

’rofessor Poul Steller
‘agkonsulent Asger Byrnak (sekretaer)

‘agudvalg 8

'koledirektor mag. art. Kr. Thomsen Jensen
(formand)

iektionschef Johan Engelhardt

'rofessor Carl Aage Larsen
‘iceinspektor J. J. Christensen (sekretar)

Laseplanudvalgets
underudvalg

Bornehaveklasser

Viceskoledirektor Ingolf Haubirk (formand)
Bornehaveklasscleder Gerda Christensen
Undervisningsinspektor Agnete Engberg
Viceskoledirektor Thorkil Holm
Viceskoledirektor Peter Vedde
Afdelingsleder Hans Vejleskov
Fagkonsulent Merete Rein (sekretar)

De to forste skolear

Overlerer Kirsten Kjersgaard (formand)
Larer Bente Christiansen
Undervisningsinspektor Agnete Engberg
Professor Carl Aage Larsen
Afdelingsleder Hans Vejleskov
Afdelingsleder Tage Werner
Fagkonsulent Asger Byrnak (sekretar)

Prover og deres anvendelse

Skoledirektor Poul Erik Jacobsen (formand)

Afdelingsleder Jorgen Gregersen

Undervisningsinspektor B. Kehlet Norskov

Fagkonsulent F. Tommerup Jensen
(sekretaer)

Specialundervisnihg

Overlerer Kaj Varming (formand)
Skoledirekter Niels Jorgen Bisgaard
Ledende skolepsykolog Kai Gjortz-Laursen
Undervisningsinspektor 1. Skov Jergensen

Afdelingsleder Ole B. Larsen
Fagkonsulent Asger Byrnak (sekretar)




Undervisningsvejledning for folkeskolen . Udkast

Hidtil udkommet: , 18 Valgfaget Kemi

1 Dansk 19 Valgfaget Elektronik
2 Matematik 20 Barnepleje

3 Fysik/Kemi 21 Feerdselslere

4 Kristendom/Religion 22 Maskinskrivning

5 Historie 23 Motorlere

6 Geografi 24 Datalere

7 Biologi 25 Héndarbejde

8 Musik 26 Hjemkundskab

9 1.-2.klasse 27 Formning

10 Fremmedsprog 28 P-fag

11 Undervisningsmidler 29 Samtidsorientering
12 Bornehaveklasser 30 Uddannelses- og erhvervsorientering
13 Psykologi/Sociologi 31 Klasselererfunktionen
14 Drama 32 Orienteringsfag

15 Slejd 33 @konomi

16 Idraet 34 Virksomhedslare

17 Filmkundskab 35 Specialundervisning
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