


Folkeskolens formal

§ 1. Folkeskolens opgave er 1 samarbejde med forzldrene at
fremme elevernes tilegnelse af kundskaber, fardigheder,arbejds-

metoder og udtryksformer, der medvirker til den enkelte elevs

alsidige, personlige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen ma sege at skabe siadanne rammer for ople-
velse, virkelyst og fordybelse, at eleverne udvikler erkendelse, fan-
tast og lyst til at lere, saledes at de opnar tillid til egne muligheder

og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal geore eleverne fortrolige med dansk kul-
tur og bidrage til deres forstaelse for andre kulturer og for menne-
skets samspil med naturen. Skolen forbereder eleverne til medbe-
stemmelse, medansvar, rettigheder og pligter 1 et samfund med fri-
hed og folkestyre. Skolens undervisning og hele dagligliv ma der-
for bygge pa andsfrihed, ligevaerd og demokrati.
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Forord

Folkeskolens fag og obligatoriske em-
ner er 1 faghafterne beskrevet fag for
fag, men det er vigtigt at holde sig for
gje, at de udger et samlet hele. De ud-
gor en central del af den ballast, som
bern og unge skal bringe med sig ind 1
naste artusinde.

Elever modtager mange indtryk og

gor mange erfaringer 1 deres hverdag

— 1 skolen og uden for skolen, og sko-
lens undervisning skal bidrage til, at
eleverne kan opna overblik og sammen-
haeng. Skolen skal medvirke til, at de
mange informationer og erfaringer
udvikler sig til indsigt og til forstaelse.
Og samtidig skal skolen sikre, at ele-
verne opnar en grundleggende viden
pa alle centrale omrader.

Indholdet 1 de enkelte fag er ikke valgt
ud fra en forestilling om at udvikle
»sma fagfolk«. Undervisningen 1 dansk
skal ikke gore eleverne til dansklerere,
1 fysik til atomfysikere etc. Laseplaner-
ne udger rammerne for, hvad enhver
ung eller voksen ber vide for at kunne
tage stilling til tidens vidtrekkende
kulturelle, politiske, gkonomiske og
miljgmassige sporgsmal. Undervisnin-
gen danner ogsa grundlag for fortsat
uddannelse, for at kunne skabe ram-
mer om et rigt liv og for at kunne gle-

des og undres over livets mangfoldig-
hed og dybde.

Derfor ma de enkelte fag ikke opleves
stykvis og delt. Nogle fag er felles om
en humanistisk forstaelse af tilvaerelsen,
nogle fag indeholder en samfundsfaglig
dimension, og andre fag giver erfarin-
ger med naturvidenskabelige betragt-
ningsmader. Nogle fag giver viden om
vor fysiske og sundhedsmassige udvik-
ling, andre giver mulighed for at ople-
ve gleden og nytten ved praktisk bear-
bejdning af ting 1 omverdenen ved

brug af redskaber. Mange fag udvikler
feerdigheder 1 at kommunikere med
omverdenen, men ethvert sprog —
dansk eller fremmedsprog — er en del
af en kultur og ma ikke blive til teknik
alene. Forholdet mellem sprog og kul-
tur er 1 serlig grad nervaerende for de
elever, som ikke er fodt eller opvokset
1 Danmark.

Eleverne skal gennem undervisningen
erkende bade mulighederne og be-
grensningerne 1 fagenes betragtnings-
mader. En del af undervisningen skal
derfor fremover forega tverfagligt og
projektorienteret. Skolefagene udger

et ordningssystem 1 vor kulturkreds,
men tilvaerelsen kan ikke forstas inden
for de enkelte fags grenser. Behovet for
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»sammenhangsforstaelse« vil 1 perioder

sprenge fagrammerne. Virkeligheds-
ner undervisning ma tage sit udgangs-
punkt uden for skolens egen verden,
men bearbejdes med de redskaber, der

gennem generationer er udviklet inden

for fagene.

Lokale lzeseplaner

I folkeskolelovens § 44, stk. 8 hedder
det bl.a.: »Skolebestyrelsen udarbejder
forslag til kommunalbestyrelsen om
skolens laeseplaner«. Og 1 § 40, stk. 3:
»Kommunalbestyrelsen godkender
skolernes le&seplaner efter forslag fra
de enkelte skolebestyrelser«. Loven leg-
ger saledes op til, at initiativet til laese-
plansarbejdet tages pa skolen. Dog kan
der — athaengig af lokale ensker og be-
hov — vare forskellige holdninger til,
hvordan arbejdet bor tilrettelegges.
Nogle kommuner vil onske at under-
strege den enkelte skoles egenart, an-
dre vil enske at understrege fallestrak
ved det kommunale skolevasen.

Ved udarbejdelse af egne leseplaner —
eller indarbejdelse af @ndringer 1 mini-
steriets vejledende leseplaner — skal
man vaere opmarksom pa, at ogsa de
lokale leseplaner bar skrives, sa de
angiver nogle overordnede og uom-
gengelige, men samtidig rummelige
indholdselementer.

Samtidig ber de lokale leseplaner
afspejle, at man har taget hensyn til
folkeskolens overordnede formal, til
samspillet mellem opfyldelse af fagets
formal, inddragelse af centrale kund-
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skabs- og ferdighedsomrader, elevernes
foruds@tninger samt undervisningens
rammer. Det betyder bl.a., at lesepla-
nerne skal vaere rummelige og give
plads til fordybelse, overblik, sammen-
heng og til ligevardig og udviklende
dialog. Det betyder endvidere, at ud-
gangspunktet for undervisningen er
elevernes behov, og det betyder ende-
lig, at der 1 beskrivelse af progression
skal tages hensyn til elevernes moden-
hed og udvikling.

Med folkeskolelovens krav om elever-
nes ansvarlige involvering 1 undervis-

ningsprocessen vil skolens laseplaner

vaere et naturligt udgangspunkt for en
stadig dialog lerere og elever imellem.

Dialogen skal sikre, at valg af arbejds-
former, metoder og stofvalg foregar 1

samarbejde.

Lareren har samtidig 1 et forpligtende
samarbejde med kolleger og skolens
ledelse ansvaret for forberedelse af egen
undervisning og for inddragelsen af
elever og forzldre 1 relevante beslut-
ningsprocesser.

Integration af edb

Lokalt skal man vaere opmarksom pa,
at edb skal beskrives som en integreret
del af alle fag, hvor det skennes, det
naturligt kan fremme arbejdet med
fagets forskellige omrader. Dels skal
alle elever have mulighed for at opna
nogle grundleggende ferdigheder, og
dels skal fagene inddrage de informa-
tionsteknologiske hjelpemidler, hvor



de kan fremme arbejdet med fagenes
begreber, emner og metoder.

Et gront islaet

Af formalet for folkeskoleloven frem-
gar det, at folkeskolen skal bidrage

til elevernes forstaelse af menneskets
samspil med naturen. Det gronne 1slet
er ikke kun et anliggende for biologi,
geografi, natur/teknik og samfunds-
fag, men skal indga i alle fag, hvor det
skonnes naturligt 1 undervisningens
sammenhang. Eleverne skal have
mulighed for at forbinde de naturfag-
lige indfaldsvinkler med andre fags
betragtningsmader og med stilling-
tagen, engagement, holdninger og
handlinger.

Det praktisk-musiske

Den praktisk-musiske dimension er

en vigtig del af den almene dannelse,
og den skal derfor medtenkes 1 skolens
daglige arbejde. Det skal fremga af
leseplanerne, hvilke muligheder der er
1 valg af indhold, arbejds- og udtryks-
former. Det betyder, at eleverne ikke

blot skal have mulighed for at udtrykke
sig praktisk-musisk, men at de ogsa
skal have mulighed for at mede en
mangfoldighed af oplevelser og sanse-
indtryk.

Nogle fag er traditionelt gjort til de
praktisk-musiske. Det betyder ikke, at
de alene star for dette omrade, men at
de bade 1 indhold og arbejdsformer
arbejder med det praktisk-musiske.
Derfor har de en sa&rlig forpligtelse til
at give viden om indhold og arbejds-
former videre, sa den praktisk-musiske
dimension kan tenkes ind 1 alle fag, 1
tvergdende emner og problemstillinger
med hensyn til bade indhold og ud-
tryks- og arbejdsformer.

Jeg ved, leseplansarbejdet har vearet
meget omfattende, og jeg vil gerne
igen takke alle, der har bidraget til for-
nyelsen af skolens indhold. Med disse
faghafter er jeg sikker pd, skolerne har
faet det bedst mulige grundlag for un-
dervisningen.

Ole Vig Jensen
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Indledning

Ifalge lovbekendtgorelse nr. 55 af 17.
januar 1995 om folkeskolen udsender
undervisningsministeren hermed fag-
heftet for kristendomskundskab.

Haftet indeholder formal, centrale
kundskabs- og ferdighedsomrader,
den vejledende leseplan og undervis-

ningsvejledningen for kristendoms-
kundskab.

Formal, centrale kundskabs- og faer-
dighedsomrader, vejledende leseplaner
og undervisningsvejledninger er blevet
til gennem et omfattende arbejde 1 7
leseplansudvalg stottet af sekretariats-
grupper for hvert af folkeskolens fag
og emner. I dette arbejde har medvir-
ket repraesentanter for lerernes og
foreldrenes organisationer samt andre
fagligt og pedagogisk kyndige perso-
ner. Virksomheden 1 leseplansudvalge-
ne har vaeret holdt sammen af et koor-
dinationsudvalg, hvor bl.a. personer
med indsigt 1 ungdomsuddannelserne
og representanter for kommunerne

har deltaget. Endelig har formal, cen-
trale kundskabs- og ferdighedsomra-
der og vejledende laeseplaner vearet
forelagt Folkeskoleradet til hering.
Undervejs 1 arbejdet er der modtaget
mange og vaerdifulde ideer og reaktio-
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ner, som vasentligt har bidraget til at
kvalificere resultatet.

Formal og centrale kundskabs- og far-
dighedsomrader er bindende forskrif-
ter for den enkelte lerer. Den vejle-
dende leseplan henvender sig til de
kommunale skolemyndigheder med
angivelse af, hvorledes en skoles lese-
plan kan — men ikke nedvendigvis skal
— udformes. Undervisningsvejlednin-
gen er tenkt som et inspirationsmate-
riale til brug ved lererens tilretteleg-
gelse af undervisningen.

Folgende personer har deltaget 1 sekre-
tariatsgruppens arbejde:

Seminarielektor Hans Fuglsang
Overlerer Rose Maria Biering-Jensen
Padagogisk-administrativ konsulent
Birgitte Mikkelsen

Skolekonsulent Jens Balle har bidraget
inden for omrddet undervisningsmid-

ler og informationsteknologi

Leder af sekretariatsgruppen:
Johan Henrik Tauber

Ivan Sorensen



Formal

Formalet med undervisningen 1 kri-
stendomskundskab er, at eleverne er-
kender og forstar, at den religigse di-
mension har betydning for livsopfattel-
sen hos det enkelte menneske og for
dets forhold til andre.

Undervisningen tager sit udgangs-
punkt 1 kristendommen, som denne
fremtrader 1 historisk og nutidig sam-
menhang.

Stk. 2. Eleverne skal opna kendskab til
bibelske fortellinger og forstaelse af
kristendommens betydning for veaerdi-
grundlaget 1 vor kulturkreds.

Derudover indgar ikke-kristne religio-
ner og livsanskuelser med henblik p4,
at eleverne far forstaelse af andre livs-
former og holdninger.

Stk. 3. Gennem medet med de for-
skellige former for livsspargsmal og
svar, som findes 1 kristendommen
samt 1 andre religioner og livsopfattel-
ser, skal undervisningen give eleverne
et grundlag for personlig og ansvarlig
stillingtagen og handling over for
medmennesket og naturen.
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Centrale kundskabs-
og feerdighedsomrader

Elevernes erfaringer og oplevelser
uddybes 1 mgdet med det faglige stof.

Livsfilosofi og etik
Almenmenneskelige sporgsmal, der
stilles og dreftes savel inden for kri-
stendommen som 1 andre religioner
og livsopfattelser, sasom

etiske principper og problemstil-
linger; moralsk praksis
menneskets opfattelse af verden
og dets ansvar for naturen.

Bibelske fortzellinger

Centrale fortellinger fra Gammel og
Ny Testamente, saledes at fortellinger-
nes sigte, sammenhang og perspektiv
kommer frem.

Kristendommen i historisk

og nutidig sammenhang
Udvalgte perioder af kristendommens
historie, herunder Reformationen.
Storre kristne kirkesamfund 1 vor tid.

Trak af kristendommens historie

1 Danmark. Kirke og stat.
Folkekirkens evangelisk-lutherske kri-
stendom, herunder brugen af salmer
som udtryksform.

Ikke-kristne religioner

og livsopfattelser

Nogle verdensreligioner, der har betyd-
ning 1 nutiden, herunder deres frem-
treedelsesform og samspillet mellem
religion og samfund.

Eksempler pa religigse bevagelser og
andre livsopfattelser, som direkte eller
indirekte preger menneskers livssyn 1
dag.

Kunst og symboler

Elementare religiose begreber og sym-
boler samt kendskab til myter og reli-
giost sprog.

Forskellige kunstneriske udtryksformer
som kirkebyggeri, musik og billedkunst.

Undervisningen skal udvikle
elevernes faerdighed i at kunne:

samtale om, hvad det er at vare til
lytte til fortellinger og stille
sporgsmal til disse

bearbejde udsagn fra religioner 1
deres historiske sammenhang
forsta og respektere forskellige
livsopfattelser

se forskellen mellem forskellige
religioner.
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Laeseplan

Laseplanen er inddelt 1 tre faser, der
igen er opdelt 1 kundskabsomrader. Stof
fra de enkelte kundskabsomrader sam-
menknyttes mest muligt med henblik

pa at belyse grundleggende livssporgs-
mal. I arbejdet med de forskellige
emner og stofomrader inddrages infor-
mationsteknologien, nar det er relevant.

1.fase 1.-2. klasse

Barnenes dbenhed og naturlige sperge-
lyst om tilvaerelsen imgdekommes ved,
at eleverne arbejder med anskuelige
fortellinger fra Det Gamle og Nye
Testamente og ved at inddrage religigse
fenomener og symboler. Da de nare
personlige forhold spiller en stor rolle 1
bernenes liv, bliver det vigtigt at arbej-
de med udvalgte livsemner, der binder
det nere og det konkrete sammen med
forhold 1 bernenes omverden.

Undervisningen omfatter:

Livsfilosofi og etik

Der arbejdes med tilvaerelsessporgsmal
fra eleverne. Det kan vare sporgsmal
som: Hvor kommer verden fra? Hvor
kommer mennesket fra? Hvad sker
der, nar man der? Hvem er Gud?
Endvidere behandles emner som: Godt
og ondt, glede og sorg, fellesskab og

ensomhed, tryghed, at vare anderledes
eller andre problemstillinger af lignen-
de karakter.

Eksempler hentes fra religionernes ver-
den, dagligdagen, medierne, filosofien,
litteraturen og kunsten.

Bibelske fortaellinger

Det Nye Testamente
Fortellinger om Jesu fodsel og
barndom
Jesu dab og fristelse
Jesu forste virksomhed ifolge
evangelierne, fx udvelgelsen af
disciplene og forholdet til de
udstedte
Lignelser, fx Den barmhjertige

samaritaner og Den fortabte son
Det dobbelte karlighedsbud

Det Gamle Testamente
Fortellinger om patriarkerne
Abraham, Isak, Jakob; Joseffortael-
lingen og Moseshistorien.

Fester og hgjtider

Nogle hejtider og deres sange, forteael-
linger og traditioner, fx jul, fastelavn

og sankthansfest.

Fester 1 den enkeltes liv, fx fodselsdag,
dab, navngivning og bryllup.

Andre religioners fester og hejtider kan
inddrages.
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Billedet fj&yr

af c

pa grund
ret

Robert Storm Petersen: Linedans. Fra vugge til grav (ca. 1945).

Akvarel, 241x321 mm (privateje).

Gammelnordisk religion
Fortellinger om verden og om guder
og helte.

Kunst og symboler

Salmer og sange. Billedkunst og skulp-
turer.

Udvalgte symboler, fx vandet, treet og
farverne.

2. fase 3.-6. klasse

Eleverne udvikler deres evne til at se
tilverelsen 1 et bredere perspektiv, nar
der arbejdes med livsspargsmal, hvor
hovedvagten legges pa det personlige
og det feelles. I dette arbejde indgar
fortellinger og tekster fra Det Gamle
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og Nye Testamente med stigende vaegt-
ning af en historisk og nutidig forstael-
se. Desuden behandles elementer af
kristendommens historie samt myter,
ritualer og religigse skikke.

Eleverne skarper deres opmarksom-
hed over for omverdenen ved, at de
setter holdninger og skikke fra andre
kulturer 1 forhold til dansk kultur og
tankegang.

Undervisningen omfatter:

Livsfilosofi og etik

Der arbejdes med tilvaerelsessporgsmal
fra elevernes verden. Det kan vare
spergsmal som: Hvordan er alting ble-
vet til? Er der liv efter deden? Hvad er



det gode og onde? Hvad er sandt og
falsk?

Emner pa disse klassetrin kan endvide-
re vere: Retferdighed og uretferdig-
hed, rig og fattig, tro og tvivl, tillid og
mistillid, forelskelse og kearlighed,
omsorg og solidaritet.

Eksempler hentes fra religionernes ver-
den, dagligdagen, 1 medierne, gennem
elektronisk kommunikation, filosofien,
litteraturen og kunsten.

Menneske og natur

Forholdet til og udnyttelsen af naturen
1 det moderne samfund.

Natursynet 1 forskellige religioner.

Bibelske fortaellinger

Det Nye Testamente
Den historiske Jesus og Jesus som
Messias

Billedet fj

af

Jesu fortsatte virke, fx sabbatskon-
flikter og andre opger med traditi-
onen, Jesus og demonerne; Guds
riges forkyndelse, lignelser og
undere. Jesu lidelse, ded og
opstandelse

Den tidlige kristendom og Paulus,
fx forkyndelsen af Jesus som Kri-
stus, menigheden 1 Jerusalem, pin-
sen og Peters virksomhed, Paulus’
omvendelse, kristendommens

mode med romermagten

Det Gamle Testamente
Tempel og synagoge. Sabbat og
renhedsforskrifter. Messias
Urhistorien
Fortellinger om profeter, fx Elias,
Elisa og Esajas
Fortellinger om konger, fx Saul,
David og Salomon.

pa grund
ret

Ortodokse joder ved graedemuren i Jerusalem. (Polfoto).
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Til belysning af Det Gamle og Nye
Testamente arbejdes med Bibelen som
historisk kilde og som helligskrift samt
politiske og sociale forhold 1 Pal@stina.

Kristendommens historie

Der arbejdes med udvalgte temaer
inden for folgende omrader: fra Paulus
t1l Konstantin den Store, Luther, refor-
mationen og dens forudsatninger, kri-
stendommens indferelse 1 Danmark og
den danske reformation samt kristen-
dommens historie til 1 dag.

Fester og hgjtider

Paske og pinse. Fester og hgjtider 1 an-
dre religioner kan inddrages.

Ritualer 1 forbindelse med livets over-
gange, fx fadsel, pubertet, ®gteskab og
ded. Ritualer 1 hverdagen, fx 1 hjem-
met, blandt kammerater, 1 sportens
verden.

Kulturmgdet

Med udgangspunkt 1 elevernes verden
arbejdes med forskellige livssyn, som
de kommer til udtryk 1 religigse skik-
ke, fx klaededragt, spiseregler, heajtider,
regler 1 familien, generelle pabud og
forbud.

Kunst og symboler

Kirken som bygning. Kirkens billeder
0g @vrige inventar.

Salmer, viser og sange. Religigst inspi-
reret musik.

Udvalgte symboler, fx korset og hjulet,
lys og merke, solen og manen, rejsen,
dragen.
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3.fase
7./8.09 9.(10.) klasse

For at stotte og inspirere eleverne 1 de-
res sggen efter et stasted og udvikling
af personlige vaerdier belyses livsspoargs-
mal gennem etiske og filosofiske pro-
blemstillinger. I den forbindelse arbej-
der eleverne med hovedtanker 1 kristen-
dommen samt 1 andre religioner og
livsopfattelser. Desuden inddrages reli-
gionernes indflydelse pa menneskers
historie, kultur og samfundsliv.

I relation til elevernes egen udvikling
udvides dette arbejde til ogsa at omfatte
evnen til at skelne mellem religio-
nernes forskellige fremtraedelsesformer
og til at forsta religion som noget, der
kraever personlig stillingtagen og hand-
ling.

Undervisningen omfatter:

Livsfilosofi og etik

Der arbejdes med tilvaerelsessporgsmal
fra elevernes verden. Det kan vere
sporgsmal som: Hvad er meningen
med det hele? Hvad er et godt liv?
Hvad er lykke? Hvorfor er der sa
megen krig og lidelse?

Endvidere behandles et udvalg af fol-
gende emner: Livskvalitet, frihed,
autoritetstro/personligt ansvar, kaerlig-
hed, seksualitet, tolerance, menneske-
rettigheder, magt/afmagt, racediskri-
mination, kunstig virkelighed (virtual
reality), bioteknologi, prevention og
abort, dedshjelp.

Eksempler hentes fra religionernes ver-
den, dagligdagen, 1 medierne, 1 databa-



ser, gennem elektronisk kommunikati-
on, filosofien, litteraturen og kunsten.

Menneskesyn

Hvad gor et menneske til et menneske?

Er mennesket uerstatteligt? Hvordan
ser man pa mennesket ud fra en reli-
g19s, biologisk, medicinsk, skonomisk,
teknologisk eller psykologisk synsvin-
kel?

Folkekirken

Folkekirken, dens baggrund og den
evangelisk-lutherske kristendom.
Kirken som statskirke, folkekirke og
frikirke.

Kirkens engagement og ansvar ved-
rorende sociale sporgsmal.

Andre kirker

Der arbejdes med fx den romersk-
katolske kirke, den ortodokse kirke
eller kristendommen 1 den tredje ver-
den.

Andre trossamfund, der kendes lokalt,
fx baptistkirken, Frelsens Haer, mor-
moner, Jehovas Vidner.

Ikke-kristne religioner
og andre livsopfattelser
Der arbejdes med fx islam, jgdedom-

men, ostens religioner eller nye reli-
gigse bevaegelser. Hovedvagten bor
legges pa religionernes nutidige frem-
treden og tenkemade.

Der kan arbejdes sammenlignende
med emner som gudsopfattelsen, fod-
selen, puberteten, &gteskabet og
deden.

Desuden droftes hvilke andre vaerdier
af religigs og religionslignende karak-
ter, der praeger tilverelsen 1 dag, fx
individualitet, uathaengighed, frem-
skridt, materielle goder og relativitet.

Religion, kultur og samfund
Religionernes rolle 1 politik, pedagogik
og opdragelse. Der kan arbejdes med
emner som befolkningstilvakst, lige-
verd og autoritet.

Religion og kunst

Tekster og melodier fra de unges egen
musik. Salmer og sange, eventuelt med
udgangspunkt 1 fx musikvideoer.
Billeder og kunstvarker, der er inspi-
reret af religiose grundspergsmal og
af religigse tekster. Religiose temaer

1 skenlitteraturen og 1 elektroniske
(computerskabte) billeder.

Laeseplan 15



Vejledning

Indledning

Religion drejer sig om meningen med
livet. Dette kan kaldes tilverelsens
dybdedimension. Der skal derfor 1
faget vaere plads til elevernes egen
undren og spergen for herudfra at til-
skynde dem til eftertanke — ogsa om,
hvad andre har ment om at vere til.
Her kommer forst og fremmest den
kristne tradition ind 1 billedet, men
dernast ogsa hvordan livet opfattes 1
andre religioner og livsopfattelser, sale-
des som vi mgder dem 1 dag.

Faget beskaftiger sig med holdninger
og vaerdier, samtidig med at det ogsa
formidler kendsgerninger. Men hold-
ningsdimensionen betyder, at det har
med det personlige at gare. At give
rum for det pd en made, sa alle kan
vaere med og respekteres, er en afgo-
rende udfordring til religionslaereren —
savel fagligt som personligt.

Laeseplanens opbygning

Faseinddelingen

Der er en lang tradition for at opdele
faget 1 faser, hvilket til dels er sket
under indflydelse af de gvrige fags pla-
cering 1 den vejledende timefordelings-
plan. Faseinddelingen skal opfattes
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som en overskuelig ramme, hvor elever
og lerere henter inspiration til det
daglige arbejde.

I arbejdet pa de forskellige klassetrin

er leseplanen opbygget sidan, at de

enkelte delemner supplerer hinanden:
Arbejdes der 1 1. fase med emnet
»Godt og ondt« fra kundskabsom-
radet Livsfilosofi og etik, kan
udgangspunktet vere sporgsmal
fra eleverne, der belyses med ind-
dragelse af bibelske fortellinger,
fortellinger fra nordisk religion,
billedkunst, salmer og sange.
I et forlab om Menneske og natur 1
2. fase hentes stof fra skabelsesfor-
tellinger 1 Bibelen og eventuelt
andre religioner, og til belysning af
fortellingernes billedtale kan
kunstneriske udtryksmader som
billeder, skulpturer og salmer ind-
ga.
Udgangspunktet for arbejdet med
menneskerettigheder 1 3. fase kan
vere et biologisk menneskesyn
eller et skonomisk menneskesyn
sat over for forskellige religiose
menneskesyn. Kunstvaerker og bil-
leder samt tekster og melodier fra
de unges egen verden kan ogsa
indga.



Omradet ikke-kristne religioner og
andre livsanskuelser er placeret pa de
eldste klassetrin. Det betyder, at arbe;j-
det hovedsageligt skal finde sted 1 3.
fase, men at dele af omradet kan pébe-
gyndes tidligere, nar dette er paedago-
gisk begrundet.

Eleverne og faget

Vor tids bern er praeget af dbenhed
over for nye pavirkninger. De er aktive
og udforskende og forseger konstant
at bearbejde de indtryk, de modtager,
for at gore disse til en del af deres eget
univers. I skolen indgar bernene 1 fel-
lesskaber, hvor holdninger og vardier
grundlegges 1 modet med andre.

Mange barn begynder 1 dag 1 skolen
med et perifert kendskab til den krist-
ne tradition. Bernene er ofte uvant

med at tale om livet og deden, og
almindeligvis er kendskabet til de
kristne grundfortellinger og den krist-
ne livspraksis meget lille. Det gelder
saledes de fester og hgjtider, der indgar
1 arets lab.

Samtidig er der 1 mange klasser elever
med en anden religigs tradition, elever
for hvem religion er en integreret del
af livet og hverdagen. Ofte finder man
her, maske 1ser hos foraeldrene, van-
skeligheder ved at forsta danskernes
livsgrundlag og handlemader.

Leareren star saledes meget ofte over
for elever med meget forskelligt ud-
gangspunkt.

Forskelligheden 1 kulturel og religios
baggrund kan give anledning til
spergsmal og undren. Det er derfor
vigtigt, at netop faget kristendoms-
kundskab bruger tid pa at afdekke
vores danske 1dentitetsgrundlag og 1
sammenhang hermed bearbejder og

udbygger forstaelse for anderledes ten-
kende.

Eleven og indholdet

[ begyndelsen af hver fase tegner laese-
planen et billede af, hvor eleverne og
fagets indhold meder hinanden.

Meningen er pa en enkel made at vise
skaeringspunktet mellem elevernes
udviklingsniveau og de kundskabsom-
rader, der med fordel kan arbejdes
med. Indledningerne skal med andre
ord vaere en hjelp 1 arbejdet med ind-
holdsvalget og undervisningens tilret-
teleggelse, hvor beskrivelserne skal tje-
ne det formal at sette en overordnet
tankemassig ramme for arbejdet med
faget 1 den enkelte fase.

Temaer fra fagets
formalsbestemmelse

Den religigse dimension

Et af de fremtraedende, og nye, begre-
ber 1 fagformalet er den religigse
dimension. I indledningsafsnittet naev-
nes begrebet som tilvaerelsens dybde-
dimension og som holdningsdimensio-
nen.

Som nermere forklaring kan det kon-
stateres, at religion til enhver tid og 1
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alle kulturer har vaeret et element 1
menneskers tilvaerelse. Denne kends-
gerning er altsa udgangspunktet for at
tale om den religigse dimension.

Uddybende kan det fastslas, at det er
et serkende for mennesket at stille
sporgsmal om livets mening, og om
hvad det er at vere menneske. Religio-
nerne — og livsanskuelserne — konstitu-
eres af disse spargsmal og reprasente-
rer forskellige svarmuligheder.

I udtrykket den religigse dimension
sammenfattes denne side af tilvarel-
sen.

Udgangspunkt i kristendommen

I Danmark har kristendommen gen-
nem 1000 ar preget menneskers livs-
forstaelse og bidraget vasentligt til
vort verdigrundlag. Derfor tages der 1
faget 1 den danske skole udgangspunkt
1 kristendommen, som den fremtrader
1 historisk og 1 nutidig skikkelse. Dette
har forbindelse med bestemmelsen om,
at det centrale kundskabsomrade er
folkekirkens evangelisk-lutherske kri-
stendom (Folkeskolelovens §6 stk. 1).

Bibelske fortzellinger

Det Gamle og Nye Testamente er kri-
stendommens grundskrifter og har
hver sit serpraeg. Forholdet mellem
dem kan kort karakteriseres med orde-
ne sammenhang og brud: Jesushistori-
en 1 Det Nye Testamente er ulgseligt
bundet til Det Gamle Testamente,

men udtrykker samtidig en ny virke-
lighed, hvor centrum er Guds ubetin-

18 Vejledning

gede kerlighed til mennesket, som

han har skabt.

Sadan kan forholdet mellem Det Gam-
le og Nye Testamente 1 hvert fald
udlegges, men enhver kristendomsfor-
staelse rummer en tolkning af de
bibelske fortellinger. Det skal endvi-
dere bemarkes, at det er en hovedtan-
ke 1 evangelisk-luthersk kristendom, at
ingen kan diktere den enkelte, hvor-
dan han skal forstd Biblen. Det er der-
for selvfalgeligt, at der 1 fagets bestem-
melser legges vagt pa, at eleverne selv
far kendskab til centrale fortellinger 1
Det Gamle og Nye Testamente. Det
skal tilfajes, at der ogsa 1 dette stof lig-
ger et oplevelsespotentiale, der kan
vaere med til at tilgodese en af intenti-
onerne 1 folkeskolelovens forméalspara-
graf. Der tenkes her pa, at skolen
blandt andet skal skabe rammer for
oplevelse, sa eleverne udvikler erken-
delse og fantasi.

Hensigten er, at eleverne far bade en
umiddelbar oplevelse af medet med
dette stof og dets udfordringer til
mennesker 1 nutiden og et kendskab
til de historiske omstendigheder,
hvorunder fortellingerne er blevet til.

Pa de yngste og de mellemste klasse-
trin har bibelske fortellinger en cen-
tral placering. Pa de @ldste klassetrin
anfores samlede kristendomsforstaelser,
der er blevet til pa grundlag af Bibe-
len. Af overskrifter skal her blot naev-
nes Folkekirken og Andre kirker. For-
klaringen pa dette er, at der pa disse
klassetrin er storre udfordring 1 at



arbejde med samlede opfattelser, som
findes 1 det omgivende samfund. Der
skulle ogsa pa denne made kunne
ctableres en dialog 1 relation til emnet
lkke-kristne religioner og andre livsop-
fattelser.

Kristendommmen i historisk og
nutidig sammenhang

De bibelske tekster har haft en virk-
ningshistorie pa nasten 2000 ar. I
leseplanen er der forslag om at arbejde
med udvalgte emner fra dette forleb.

Nedenstaende belyser nogle muligheder
for dette.

Allerede inden for Det Nye Testamente
skildres kristendommens begynden-

de organisation som kirke. Denne
udvikling fortsattes 1 de naste arhun-
dreder, hvor kirken efter en tid som
forfulgt minoritet konsoliderer sig

som bispekirke 1 100-tallet og legalise-
res som statskirke 1 300-tallet.
Indholdsmaessigt og organisatorisk er
kristendommens grundform 1 Vesteu-
ropa romersk-katolsk kristendom,
hvor paven er autoriteten 1 en hierar-
kisk opbygget kirke, som er forudsat-
ningen for menneskets frelse, selvom
det ogsa selv skal bidrage til denne.

Det er 1 denne skikkelse kristendom-
men kommer til Danmark 1 900-tallet.
Reformationen 1 1500-tallet udger en
broget bevagelse, hvoraf falgende
resultater skal fremhaves. »De refor-
matoriske principper« er et udtryk for
et nej til pavens autoritet (= »Skriften
alene«) samt et nej til menneskets
mulighed for selv at gare noget til sin

frelse (= »troen alene«). I stedet for at
prove at frelse sig selv bliver opgaven
at tjene medmennesket 1 hverdagen.

[ lobet af 1500-tallet vinder disse tan-
ker ogsd frem 1 Danmark.

I de folgende arhundreder fremtraeder
den evangelisk-lutherske kristendom
hos os med vekslende betoninger, sale-
des under ortodoksien med vagten pa
den rette lere og under pietismen med
samling 1 den inderlige tro. I 1800-tal-
let finder vi markante kristendomsfor-
staelser 1 vekkelsesbevagelserne og hos
Grundtvig og Kierkegaard. Folkekirke-
ordningens foruds@tninger er Grund-
loven af 1849, hvor vi ogsa far indfert
princippet om religionsfrihed.
Sidelgbende med kristendommens
efterreformatoriske historie 1 Europa
finder vi, som en stigende udfordring
til kristendom og kirke, sekulariserin-
gen af livsopfattelsen, opfattelsen af
mennesket som et autonomt individ,
der er sin egen herre 1 alt. Denne pro-
blemstilling er ogsd med til at karakte-
risere kristendommnes situation 1 nuti-
den og kan vare indgangen til at
behandle spergsmalet om, hvad Folke-
kirken star for. I forlengelse heraf kan
behandles kristendomsforstaelse og
organisation 1 andre kirker, der er af
betydning lokalt og 1 bredere sammen-
haeng.

Det skal afsluttende n@vnes, at arbej-
det med stoffet 1 dette afsnit kan sam-
les om profilerede personer. Som
cksempler kan navnes Frans af Assisi,
Ansgar, Hans Tausen, Martin Luther
King og Mother Theresa.
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Ikke-kristne religioner og
livsopfattelser

Som det fremgar af lovens §6 stk. 1 er
det centrale kundskabsomrade 1 kri-
stendomskundskab den danske folke-
kirkes evangelisk-lutherske kristendom.
I samme paragraf angives, at pa de ®ld-
ste klassetrin skal undervisningen tillige
omfatte fremmede religioner og andre
livsanskuelser. Udtrykket »fremmede
religioner« kan anfagtes. For nogle
indvandrere, flygtninge og andre med-
borgere er der netop ikke tale om
fremmede storrelser. Hensigten med
arbejdet pa dette omrade er da ogsa at
give en loyal og saglig introduktion.

Angaende andre livsopfattelser nevner
den vejledende leseplan andre vaerdier
af religigs og religionslignende karak-
ter, der er med til at prege tilverelsen
1 dag, sasom individualisme og relati-
visme. Dette er en tolkning af, hvad
der er aktuelt og tidstypisk, og udval-
get af emner kan diskuteres. Men hen-
sigten har varet et forsgg pa at ind-
kredse, hvad der rent faktisk er med til
at prege den almindelige livsforstaelse
1 tiden for pa den made at abne en
dialog med det, der kommer til udtryk
1 de etablerede religioner samt en aben
debat om vores felles livsgrundlag.

Grundlag for personlig og ansvarlig
stillingtagen og handling
Kristendomsfaget handler om hold-
ninger og vardier. I arbejdet med faget
afdekkes derfor synspunkter, der igen-
nem tiderne har vaeret grundleggende
for menneskers etik og moral. Det er
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en af arsagerne til, at et engageret
arbejde med fagets stof altid kommer
til at bergre det personlige, savel hos
leerer som hos elever.

Leareren ma vedkende sig, at faget har
denne dimension, der oven for er
benevnt holdningsdimensionen. Faget
kan derfor ikke undgé at spille en rolle
i elevernes etiske dannelse.

Lige sa afgerende er det imidlertid, at
leereren er sig bevidst, at det er dannel-
sesgrundlaget, faget skal medvirke til
at etablere. Omsatningen til livsprak-

sis ma bero pa elevernes egne valg.

Saerlige emner fra de
centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader

Livsfilosofi og etik

Livsfilosofi og etik indgar som et af de
centrale kundskabsomrader 1 faget.

I en tid, hvor der hersker en del usik-
kerhed med hensyn til livsorientering,
er det forstaeligt, at man seger til filo-
sofien efter et stasted.

Vores verden er pa mange mader preae-
get af underholdningsbranchens og
reklameindustriens manipulation, og
derfor er der behov for udvikling af
kritisk opmearksomhed og bevidsthed.
Derved bevares og styrkes evnen og
viljen til at sperge til bunds og tenke
kontroversielt.



Undervisningen ma samle sig om
grundleggende tilvaerelsessporgsmal,
spergsmalene om mening, om godt og
ondt, om lykke og lidelse. Faget hand-
ler om, hvordan vi kan leve livet.

At opdage verden

Livsfilosofi 1 faget kristendomskund-
skab er tenkt som filosofi 1 dagligdags
forstand, dvs et forseg pa at blive klo-
gere pa sig selv og pa den verden, vi
lever 1. Man kunne kalde det en pada-
gogisk metode til at opdage verden
sammen med barnene, for med born
starter man altid forfra.

Born har sans for den elementare,
selviolgelige virkelighed. Da de ikke
kun tenker med hovedet, er de heller
ikke bange for at tenke det utenkeli-
ge. De kan optrede som sma livsfilo-
soffer, fordi de er fulde af erkendelse af
det, der er fundamentalt og selvfolge-
ligt, og fordi de lever 1 nuet.

Lareren ber opmuntre og medvirke til
at styrke den undren, som bern umid-

delbart oplever 1 naturens verden.

Det understreges 1 den religigse tolk-
ning af virkeligheden, det at verden,
naturen og livet er skabt og overdraget
mennesket som ansvarsomrade. Den
religiose grundholdning viser sig som
en taknemmelig undren over at vare
til som livsmodtager. I undervisningen
ma bernene mode denne grundhold-
ning, sidan som den blandt andet
kommer til udtryk 1 den kristne salme-
tradition, fx 1 Brorsons salme »Op, al

den ting som Gud har gjort«.

Det er imidlertid ikke livsfilosofi at
undre sig over hvad som helst, men

det er filosof1 at undre sig over det
ufattelige, at vi lever og oplever verden.
For mange voksne er meget af dette
blevet selviolgeligt.

Det geelder om at fastholde den un-
drende glaede over at vare til som
menneske sammen med bgrnene. Nys-
gerrighed og evnen til at undres er
nadvendige forudsatninger for udvik-
ling af en moden, kritisk bevidsthed.

Kritisk bevidsthed

Et af livsfilosofiens vaesentlige kende-
tegn er, at den etablerer forbindelse
mellem oplevelse, undren og eftertan-
ke. I udviklingen af en kritisk bevidst-
hed er det ikke nok at undre sig, men
nysgerrigheden som en slags drivkraft 1
barnet skal stattes for herigennem at fa
barnet eller den unge til at stille nye
sporgsmal. Derfor er det vigtigt, at
undervisningen ikke bliver he&ngende 1
oplevelsen. Oplevelsen kan have efter-
ladt et indtryk, og hvis det skal blive
til en erfaring, ma refleksionen, efter-
tanken med. Denne tenken efter er
netop en filosofisk aktivitet. Her tileg-
nes oplevelsens indtryk, det indoptages
1 personligheden, sa det bliver muligt

bade at udtrykke sig om det og handle
ud fra det.

Etikken
Etikken henter sin indsigt fra dagligt
liv, dagligt sprog, digtning og fra tradi-
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tionen. Den tager sit udgangspunkt 1
menneskers elementere liv med hinan-
den og naturen, nar den vil sige, hvad
der principielt er rigtigt eller forkert,
godt og ondt. Her indgar ogsa religio-
nernes svar.

Undervisningen 1 kristendomskund-
skab skal vaere oplysning om det felles
liv, vi har med hinanden pa godt og
ondt. P4 trods af pluralismen er der
noget, vi er felles om, og det er, at vi
alle har faet et liv, der skal leves. Den-
ne tro pa, at vi er felles om noget, gor
at vi kan holde skole.

I skolen ma der skabes rammer, som
muligger udfoldelsen af forpligtende
og overskuelige faellesskaber mellem
beorn og voksne. Berns holdninger og
verdier grundlegges forst og fremmest
1 de konkrete erfaringer, som de gor 1
de livsfaellesskaber, de er en del af.

Lareren kan lytte og opmuntre elever-
ne til at formulere sig om deres opfat-
telse af, hvad det gode liv er, og hvor-
dan det virkeliggores. Barnet ma sam-
tidig lere at respektere, at andre men-
nesker kan have andre opfattelser. I
skolens dagligdag ma eleverne opleve,
at de er medansvarlige for det fellesliv,
som udfolder sig 1 de sammenhange,
hvori de er en del af dette.

Religion og kunst

Generelle betragtninger

De erfaringer, som mennesker 1 alle
kulturer har gjort sig om de store
spergsmal 1 tilvaerelsen, er vi felles om.
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Det er en erkendelse af tilblivelse og
opher, af liv og dod. Denne erkendelse
af tilverelsens grundvilkar er blevet
bearbejdet og udtrykt 1 kunstnerisk
form, lige fra hulemalerier til moderne
dans. Kunst har sine redder 1 religio-
nen, da det religigse udger en dimen-
sion af al menneskelig erfaring og af
livets mysterier og udfordringer.

Symboler

En undervisning 1 symboler kan give
mulighed for en tematisk tilretteleg-
gelse, der kan veare et alternativ til den
bibelhistoriske kronologi, idet det er
symbolerne, der strukturerer forlgbet
og dermed bestemmer, hvilke fortel-
linger, der skal inddrages 1 hvilke sam-
menhange. Symboler er anskueliggjor-
te grunder- faringer, der gar ud pa, at liv
bliver til, at livet er truet, at livet gar
til grunde, og at nyt liv kan opsta pé
underfuld made.

Der kan skelnes mellem grundsymbo-
ler og religigse symboler.
Grundsymbolet udtrykker et billede af
den erfarede verden, hvori verden, som
den er, giver sig til kende og tolkes, fx
vandet, treet, bradet, farverne, lys og
morke.

De religigse symboler er billeder og
symboler, der bruges 1 en religigs for-
telling eller handling. Fx er der tale
om et religigst symbol, nar livets trae
indgar 1 den bibelske fortelling. Sym-
bolerne kan desuden praeges 1 en be-
stemt historisk sammenhang, fx korset
som lidelsessymbol 1 kristendommen.
Forstaelsen af kristne symboler som



dab, nadver og korset er vigtige 1 op-
fattelsen af, hvad kristendom er.

Billedkunst

I undervisning om livsspergsmal kan
vearker fra kunstens verden fa en gan-
ske s@rlig betydning. Kunstneren for-
mar med sin sansning 1 s&rlig grad at
abne sig for mangfoldigheden og dyb-
derne 1 tilvaerelsen. Men kunstneren
formar ogsa ud af de kaotiske sanseop-
levelser at skabe en ny helhed 1 et
kraftfelt, et kunstvark, som underti-
den kan fa andre til selv at spaerre bade
ydre og indre gjne og @ren op.

Et billede kan give inspiration til at
tenke langsomt og tenke en ekstra
gang over et eksistenssporgsmal og fa
lagttageren til at grunde over det og
tale med andre om det. Vi kan sam-
men ga ud og se pa billeder, vi kan
hente billeder ind 1 klassen, og vi kan
studere billeder 1 bagerne. Altid hand-
ler det om at interessere sig for de for-
hold vedrerende menneskelivet, der er
pa spil, uanset om billedet fortolker
livet 1 verden, eller motivet er hentet
fra bibelens fortellinger.

Som et eksempel pa ovenstaende kan
nevnes Jesu korsfaestelse. Denne begi-
venhed har givet anledning til kunste-

riske bearbejdelser 1 billeder, tredimen-

sionale krucifikser og 1 megen kirke-
musik. Med udgangspunkt 1 et udvalg
af sddanne kunstvearker kan der arbej-
des med den historiske forstaelse af
Jesu korsded og dens betydning. Selv-
folgelig forudsatter et sadant forleb en

Billedet fj pa grund

af ret

Gyldent krucifiks udfort i forgyldt kobber pa
trae, fa Aby kirke i Ostjylland, 1050-1100.

(Nationalmuseet).

vis historisk indsigt samt kundskaber 1
at leese billeder og forsta musik, men
som sadan giver det en naturlig anled-
ning til et fagsamarbejde mellem kri-
stendomskundskab, historie, billed-

kunst og musik.

Film og video

Spillefilm kan fungere som etiske og
erkendelsesteoretiske laerestykker for
eleverne. Disse film er fiktion, men de
er ikke uvirkelige. For de handler om
det, vi dremmer om, det vi er bange
for. Det er menneskelige fortaellinger.
De grundleggende temaer er keerlig-
hed, afsked, valg 1 tilvaerelsen og andre
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af livets store spergsmal. Forventnin-
ger om det gode liv med og for andre.

Pa grund af sin identifikationskraft kan
en velegnet spillefilm precist og ved-
kommende prasentere fx etiske proble-
mer for eleverne med en sadan livs-
nerhed, at de er nadt til at udtrykke sig
om det oplevede og forsgge at tage stil-
ling. Nar film sdledes anvendes som
hjelpemiddel til fortrolighed med til-

vaerelsens store spergsmal, er det vigtigt,

at en filmforevisning folges op af sam-
tale fx bade for og efter forevisningen,
sd indtryk og tanker bliver bearbejdet.

Musik

Kristendommen er grundlaget for den
europeiske musik. Den gregorianske
kirkesang fra 500-tallet udsprang bl.a.
fra den jodiske synagogesang. Derefter
var den kristne kirke 1 hgj grad forud-
setning for musikkens udvikling. De
fleste klassiske komponister har skrevet
vaerker med udgangspunkt 1 den krist-
ne tro, fx Handels »Messias« og Bach’s
»lJuleoratorium« og »Matthauspassi-
on«.

Der kan arbejdes med temaer som ska-
belse eller dod, som det er udtrykt af fx
Haydn (Skabelsen), Brahms (Ein
deutsches Requiem) og Stravinskys
(Salmesymfoni).

I en dansk musiktradition indtager sal-
merne en central position. I salmerne
kan man f4 en mangde oplysninger
om, hvordan mennesker har oplevet og
forstaet deres tilverelse.

Eleverne kan 1 salmer og bibelhistori-
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ske sange made centrale kristne grund-
tanker formuleret 1 poetisk form og 1
en overskuelig sammenhang. I arbej-
det hermed kan der hentes udsagn

om, hvordan skiftende tider har tolket
kristendommen.

Af den unges egen musik man man
med fordel inddrage genren Heavy
Metal 1 undervisningen.

Heavy Metal er populer, fordi den har
et moralsk budskab. Den pirrer og
taler derfor til de unge, som sporger,
om der er en overjordisk retferdighed,
som vil ske fyldest efter dette livs
opher.

CD/pladecoverne er fyldte med reli-
gigse og mytologiske billeder og sym-
boler. Teksterne handler om menne-
sket, som har mod og styrke til at vel-
ge sine egne vaerdier og om uretfaerdig-
hed 1 alle afskygninger. De beskriver
satanisme og vold, dog er budskabet
en appel om tolerance og nastekaerlig-
hed og et onske om fredelig sameksi-
stens. Moralen er, at det enkelte men-
neske skal folge sin egen samvittigheds
intuitive retferdighedsfalelse.
Grundlaget for det musikalske udtryk
er den harde rock fra 60’erne og
70’erne, men indeholder elementer fra
svundne tiders musik: Middelalderens
og ren&ssancens kirketonearter, dans-
erytmer fra 20’erne og direkte musik-
citater fra Mozart og Bach.

Af musikeksempler kan nevnes: Black
Sabbath: »Black Sabbath«, Testament:
»Souls of Black«, Slayer: »South of
Heaven«, Morbid Angels: »Altar of
Madness«.



Fagets metoder

At fortzelle

Der var en tid, hvor faget omtrent var
det samme som fortelling af bibelhi-
storie. Sddan er det ikke mere. Maske
er man 1 dag tilbgjelig til at overse det
oplevelsespotentiale, der ligger 1 fortael-
ling, 1 lererens fr1 fortelling.

Det kan h&nge sammen med, at det er
en ganske krevende arbejdsform.
Lareren ma have en reflekteret faglig-
historisk indsigt 1 stoffet, og ogsa med
hensyn til at fortelle gelder det, at
ovelse gor mester.

Fordelen ved metoden er den direkte
kontakt, man har med eleverne. Det
giver mulighed for at opfange signaler
og indbygge nuanceringer undervejs.
Erfaringsmassigt er der ogsa den ge-
vinst, at oversete muligheder 1 stoffet
abner sig, medens man forteller. Af

eleverne krever metoden en lydherhed,

der maske ikke umiddelbart er til ste-
de, men som det er en relevant faglig
udfordring at optrane.

I leseplanens udvalg af Bibelske fortzel-
linger er der taget hensyn til fortelle-

muligheden. Dette fremgar af teksthen-

visningerne, som er vedlagt som bilag
til faghaftet. I Det Gamle Testamente
er der henvist til nogle af de store klas-
siske fortellekomplekser.

I Det Nye Testamente er der peget pa
Markusevangeliets forste del vedrerende
1.-2. klasse og sidste del for 3.-6. klasse.
Der foreslas altsa en samlet evangelie-
fortelling for at fremme en helhedsfor-

staelse. Af samme grund henvises der
ogsa til Apostlenes Gerninger kap. 1-
15, der er velegnet til fortelling.

Det bibelske fortellestof har 1 gvrigt
varet inspirationskilde for mange for-
fattere, ogsa 1 nutiden, og der findes
sdvel medfortellinger som modfortel-
linger. Anvendelsen af materiale af
denne karakter kan styrke oplevelsen
af den bibelske fortelling og medvirke
til at klargere dens betydning.

Og sa fra religionernes historie og nutid
findes der materiale, der er velegnet til
fortelling. Det geelder 1s@r stof, der er
centreret om personer eller om kon-
krete begivenheder.

En verdifuld ressource findes endvide-
re 1 elevernes egne fortellinger om
deres livsspargsmal. Sadanne kan der-
for med fordel indga 1 undervisningen.

At samtale

Arbejdsmetoderne 1 faget bor supplere
hinanden. Det er sdledes naturligt, at
fortelling, som er omtalt ovenfor, efter-
folges af samtale.

Ogsa 1 almindelighed er samtalen en
meget vigtig arbejdsform. Det er va-
sentligt 1 et fag, der har med det per-
sonlige og det felles at gore, at elever-
ne far mulighed for at udtrykke sig
selv og far praovet deres opfattelser af
over for kammeraterne og over for
lereren. Derigennem udvikles ogsa
efterhanden deres sans for, hvad der

er kendsgerninger, og hvad der er vurde-
ringer.
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At dramatisere
Gennem vore sanser tilegner og forstar
vi verden. Ogsa for bern er den krops-

lige og sanselige oplevelse vasentlig, og

derfor bar der 1 undervisningen gives
muligheder for processer, hvor elever-
ne er skabende.

I den dramatiske situation har man
chancen for at opleve og fole det, som
andre har oplevet og folt 1 tidligere
tider eller 1 fjerne kulturer. Altsa mu-
lighed for indlevelse, mulighed for 1 et
gjeblik, 1 fantasien, at blive en anden
person, med denne persons meninger,
dremme, frygt, hab osv.

Den bibelske fortelling rummer en
uudtemmelig kilde af muligheder for
dramatisering. Hensigten er at lade
elementer fra en fortelling fa drama-
tisk skikkelse, hvor eleverne videre-
bringer fortellingens oplevelse og bud-
skab ud 1 rummet her og nu. Nar man
inddrager drama, ma der ofte slaekkes
pa akkuratesse og factsindlering. Det
er indlevelse og forstielse, der priorite-
res. I den efterfolgende samtale kan
eleverne fa mulighed for at bearbejde
de erfaringer og folelser, der kom frem
under dramatiseringen.

En dramatisering af Lukasevangeliet
kap. 24, hvor kvinderne finder den
tomme grav, kan danne grundlag for
en forstaelse af, at Jesu opstandelse er
en trossag, og udgangspunktet for
denne tro var en erfaring af, at han sta-
digvek levede og oplevedes som naer-
vaerende. Forholdet mellem tro og
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viden kan endvidere illustreres med en
dramatisering af Johannesevangeliet
kap. 20, hvor der fortelles om den
vantro Thomas.

Gennem dramatiseringen kan eleverne
fa en forstaelse og oplevelse af, at op-
standelse er bevagelse fra ded til nyt
liv, og at denne bevagelse ledsages af
glaede.

Eleverne kan ogsa med fordel skabe
egne dukker eller masker til dramatise-
ring. En dukke eller en maske kan ska-
be en distance til elevens egen person,
men alligevel tillegges og udtrykke
folelser, som optager eleven. Et eksem-
pel fra 1. fase kunne vare en dramati-
sering af Joseffortellingen. Eleverne
kan bruge dukkerne til at udtrykke
folelsesudtryk 1 forhold til seskende-
jalousi, hab og tilgivelse.

At vurdere udsagn

I skolen er grundopfattelsen 1 faget, at
religionernes forskellige udsagn ogsa
ma ses 1 deres historiske sammenhang.
Der kan vere sandheder 1 religionerne,
der er tidlgse, men der er ogsa opfat-
telser, der er betinget af den tid, hvori
de er blevet til. Som eksempler kan
navnes Paulus’ opfattelse af kvinden
og Luthers syn pa forholdet mellem
religion og politik.

I arbejdet med stoffet ma der derfor
ogsa vere en historisk-kritisk tilgang,
hvor udsagnene sattes 1 relief af de
historiske betingelser, de er blevet til
under. Ogsa nutidsudsagn ma vurderes
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1 forhold til den sammenh&ng, de er
fremkommet 1. Iser pa de ®ldste klas-
setrin er det vigtigt, at disse aspekter
kommer med.

At kunne se forskel og at respektere

At respektere livsopfattelser, der er an-
derledes end ens egen, er et elemen-
tert krav 1 et demokratisk samfund.
Derfor er det ogsa en faglig opgave at
tydeliggore, hvad der adskiller fx kri-
stendom og islam.

Dette kan maske synes at vaere en selv-
folgelighed, men 1 praksis er det lidt
mere kompliceret. Det skyldes, at faget
er holdningsfag. Derfor er det uund-
gaeligt, at lererens egne holdninger
aktiveres 1 arbejdet med stoffet, og
lereren ma lgbende gore klart for sig
selv, hvad han selv mener. Det er lige-
ledes 1 hverdagen 1 skolen uundgaeligt,
at leereren udtrykker, hvad han selv
tror pa, hvilket dog ikke ma ske med
den taktfelelse, som undervisningssitu-
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ationen altid kraever. Gor han ikke det,
vil det alligevel blive klart for eleverne
igennem den made, han arbejder med
faget. Det skal her betones, at det 1

den danske skole bade er legitimt og
naturligt, at leereren har en mening og
en holdning. Og at han udtrykker
denne 1 en demokratisk samtale, hvor
meninger brydes.

Det er lererens opgave 1 arbejdet med
eleverne at give dem frihed til at have
deres egne holdninger eller at finde
deres egne holdninger, samt at lere
dem at respektere hinanden og andre.
Dette skal ses 1 relation til, at folkekir-
kens evangelisk-lutherske kristendom
er det centrale kundskabsomrade. Det-
te emne skal derfor have en plads 1
undervisningen, sa det bliver klart for
eleverne, hvad denne danske tradition
betyder. Det er en del af grundlaget
for, at de kan finde sig selv.

Det er pa baggrund af ovenstdaende,
man skal se den faglige opgave om at
forsta og respektere det, der er ander-
ledes. Udtrykt pa en anden made: At
gore det, der opfattes som fremmedar-
tet, forstaeligt pa dets egne premisser.
For de fleste danske larere vil det vaere
en opgave, der melder sig 1 forhold til
undervisningen 1 islam.

Et serligt spergsmal knytter sig til fun-
damentalismen, som den kan findes
inden for bade kristendom og 1slam.
Fundamentalisme er affodt af historie-
las omgang med historisk betingede
skrifter. Det skal dog tilfgjes, at histo-
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risk forstaelse er et f&anomen fra nyere
tid. Det kan altsa vaere en faglig opgave
at gore rede for fundamentalistiske
opfattelser, nar dette findes relevant.

Spegrgsmal vedr.
undervisningens
tilrettelaeggelse

Helhed og sammenha&ng er et nog-
lebegreb 1 nutidens skole. Det betyder,
at de forskellige fag ma yde hvert deres
bidrag til at skabe en undervisning,

der gger elevernes oplevelse af sam-
menhang og mening 1 tilvaerelsen.

Det er saledes noedvendigt at tenke 1
helheder, der er med til at sprenge de
ofte snevre faggraenser. Pa den anden
side har hvert fag sin egen identitet
med et specifikt indhold, bestemte
synsvinkler og grundfaestede arbejds-
metoder, som ma respekteres 1 et sam-
arbejde, og de bidrager ogsa hver for
sig til elevernes sammenhangsforstiel-
se. Abenhed mellem fagene mé derfor
bygge pa ligevaerd, gensidig respekt og
bevarelse af den faglige 1dentitet.

Tvergaende emner og
problemstillinger

Faget kristendomskundskab har en
lang rekke bereringsflader til andre
fag, bade hvad angar indhold ogmeto-
der. Faget kan derfor indga 1 undervis-
ningsforlgb, der er organiseret som
tvergaende emner og problemstillinger
pa alle niveauer 1 folkeskolen. Det kan
1 en tvaerfaglig undervisning blive et



kraftfelt, der giver dybde, overblik, og
perspektiv 1 undervisningen.

Et af emnerne 1 leseplanen er Menne-
skesyn. Dette vil vare et godt udgangs-
punkt for et onske om at arbejde
tvergaende, fx hvilke menneskesyn vi
har, og hvorfor de er forskellige. |
leseplanen na&vnes en rekke synsvink-
ler, hvorfra mennesket kan betragtes:
religigs, biologisk, medicinsk, ekono-
misk, teknologisk og psykologisk.

I vor tid med genteknologi og leger-
nes nasten ufattelige muligheder for
bade at skabe og forlenge liv, vil det
vere nerliggende at arbejde med disse
emner 1 kristendomskundskab. Rele-
vante tekster fra Bibelen sat sammen
med skonlitterere tekster, sagtekster
og tekster fra dagspressen vil kunne
skabe baggrund for gode droftelser
med og blandt eleverne. Som litteraere
cksempler kan na&vnes Peter Seebergs
novelle »Patienten« og Anders Bodel-
sens roman »Frysepunktet«.

Spaendende muligheder vedrerende
tvergaende emner og problemstillinger
findes 1 et samarbejde med andre fag,
enten med samme lerer eller med
andre lerere. Under alle omstendighe-
der ma lereren gore sig det enkelte fags
faglighed klart, sa det ikke forsvinder.
Et organiseret samarbejde med andre
fag giver eleverne mulighed for at
opleve, at tingene herer sammen pa
tvers af fagenes graenser. Som mulige
samarbejdspartnere for kristendoms-
kundskab kan naevnes dansk, billed-

kunst, musik, engelsk, natur/teknik,
biologi samt historie, men ogsa andre

fag kunne vaere nevnt.

Eksempler pa fagsamarbejde

Eksempel 1:

I kristendomskundskab kan der arbej-
des med grundleggende vardier 1 sam-
fund og menneskeliv og med et dan-
nelsesbegreb, som sigter pa at hjelpe
eleverne til en forstaelse af og stilling-
tagen til fundamentale livssporgsmal.
Der kan inddrages @&ldre og nyere
digtning samt andre udtryksformer
som kunst, musik og drama. En rekke
arbejdsmetoder bl.a. fortelling, analy-
se, forstaelse og vurdering af tekster og
billeder samt drama er felles for flere
fag.

I forste fase kan arbejdet bl.a. etableres
om at belyse forskellige samvarsfor-
mer, venskab og karlighed, folelser
som glade, sorg, angst og tillid. Arbej-
det kan bygge pa elevernes erfaringer
om de almenmenneskelige forhold,
som efterfalgende anskueliggores gen-
nem fortellinger, enkle tekster, drama
og andre udtryksformer. I andre tilfel-
de kan udgangspunktet for samarbej-
det vaere genrer som fx eventyr, salmer
0g sange.

I anden fase kan der fx samarbejdes
om emner som at vare anderledes,
gammel og ung, 1doldyrkelse. Ogsa
arbejdet med skonlitterare tekster kan
inddrages, bade nar litteraturen belyser
menneskers religigse forestillinger, og
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nar fundamentale menneskelige pro-
blemer og spargsmal behandles 1 fiktiv
form, som fx 1 Cecil Badkers og Bjar-
ne Reuters forfatterskaber.

I de ®ldste klasser, hvor der arbejdes
med forskellige vaerdiforestillinger er
der mulighed for at arbejde med tema-
er som ansvar og skyld, fr1 og bundet,
identitetsdannelsen. Ligeledes kan
genrer som sagn og myter vere ud-
gangspunkt for samarbejdet. Endelig
vil det ogsa vaere muligt at inddrage
stof og metoder, hvis der arbejdes med
motivkredse 1 litteraturen, bl.a. ved
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motiver som den fortabte son, den

store fristelse, den udvalgte.
Sammenfattende skal det understreges,
at det felles udgangspunkt for samar-
bejdet er bestrebelserne pa at opleve,
forsta og vurdere, hvad det vil sige at
vaere menneske set 1 lyset af vardifore-
stillinger, som har varet barende 1 vor
kultur.

Eksempel 2:

Et grundleggende emne 1 kristen-
domskundskab er forholdet til natu-
ren. Bade 1 kristendommen og 1 andre
religioner opfattes verden som skabt.

pa grund
ret



Pa grundlag af denne opfattelse ud-
trykkes glaeden ved det givne, og heraf
folger en udfordring til at bevare og
handle ansvarligt over for omverdenen.
Dette problemfelt kan veare et natur-

ligt udgangspunkt for et samarbejde
mellem kristendomsfaget og de natur-
videnskabelige fag, s meget mere som
ogsa disse fag arbejder med etiske
aspekter vedrerende naturgrundlaget.

Eksempel 3:

Endelig kan der 1 kristendomskund-
skab arbejdes med negro spirituals og
gospel musik. Teksterne er si enkle, at
disse kan benyttes allerede fra 4. klas-
se. Af negro spirituals kan nevnes fx
»Go Down Moses« og »Joshua Fit the
Battle of Jericho«. Af gospel kan man
fx bruge: »His Hand in Mine« og en
mere moderne gospel »Take Me Back.
[ den nyere europ®iske rytmiske
musik forekommer der halvreligigse
sange, fx Beatles’ »Let it be« og Eric
Claptons »Tears in Heaven«.

Projektopgave og selvvalgt opgave
I projektarbejde er felgende emner vel-
egnede:

a. Menneske og samfund:
Arsager til vold i Europa
Nyreligiose bevagelser
Bryllupstraditioner 1 tre europ@iske
lande

b. Etiske vilkar:
Religigse minoriteter 1 Danmark.
Gensplejsning.

c. Liv og ded:
Mennesket og kaerligheden
Hvad er livskvalitet?
Hvad er et godt liv?
Dgden — et tabuemne?

Fra laseplanen til kristendomskund-
skab kan endvidere navnes:
Menneskerettigheder
Magt/afmagt
Befolkningstilvaekst, ligevaerd og

autoritet.

Organisationsformer
Kristendomskundskab er pa det enkel-
te klassetrin et af skolens mindre fag,
et fag med oftest kun en ugentlig time.
Dette betyder, at en grundig overvejel-
se og planlegning er ngdvendig, hvis
man vil sikre en sammenhang 1 faget.
Semesterlesning, periodelesning og
samarbejde med andre fag er mulighe-
der, der ma overvejes, nar planlaegnin-
gen skal finde sted.

I stedet for at fordele timerne over
hele skolearet, kan man legge dem pa
den ene halvdel. En ugentlig time kan
pa denne made legges som to timer 1
et halvt ar (semesterordning).

Periodel@sning kan legges pa mange
mader. 40 arlige timer kan placeres pa
fem 8-timers perioder, eller otte 5-
timers perioder. Eller fire S-timers
perioder og to 10-timers perioder.

Om perioderne skal vare korte eller
lange bestemmes af stoffet pa det
enkelte klassetrin, og hvordan det hele
bedst kan tilrettelegges. Det er fleksi-
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biliteten, der er fordelen ved denne
organisation. Periodelasning kan til
enhver tid etableres, hvis lereren 1 kri-
stendomskundskab ogsa har klassen 1
et eller flere andre fag. Af andre forde-
le kan navnes:
at der gennem en sadan koncen-
tration tilskyndes til grundigere
forberedelse og planlaegning,
at der gives stgrre mulighed for
sammenhang 1 undervisningen og
dermed ogsé for gget forstaelse og
interesse hos eleverne,
at mulighederne eges for at kom-
me 1 kontakt med det omgivende
samfund,
at der skabes bedre muligheder for
tvergiaende emner og problemstil-
linger

Der skal dog ogsa na&vnes ulemperne
ved semester- og periodelaesning, fx
manglende kontinuitet 1 undervisnin-
gen.

Undervisnings-
differentiering

I en differentieret undervisning tages
der udgangspunkt 1 den enkelte elevs
faglige, sociale og personlige forudsat-
ninger samt fallesskabets muligheder.
Desuden er elevernes medbestemmelse
over undervisningens indhold, metode,
arbejdsform og undervisningsmateriale
central 1 en differentieret undervisning.

Differentieringsmuligheder

Indhold
Fagets kundskabsomrader laegger op til
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en vifte af varierede tilgange til stoffet.
Fra det personligt meningsgivende og
handlingsrettede 1 livsfilosofi og etik over
fortellingens oplevelsesdimension 1
bibelske fortellinger over det mere histo-
risk tekstbundne og fenomenologiske 1
kristendommen i historisk og nutidig
sammenhaeng og ikke-kristne religioner og
livsopfattelser t1l det ®stetiske, visuelle
og billeddannende 1 religion og kunst.

I den differentierede undervisning hol-
des kundskabsomraderne ikke adskilt,
men alt efter elevernes interesser og
forudsatninger varieres tilgangene,
saledes at den enkelte elev kommer 1
kontakt med stoffet pa den mest hen-
sigtsmassige made. Et bestemt ind-
hold inden for et enkelt kundskabs-
omrade kan godt tage udgangspunkt i
flere af de andre kundskabsomrader,
sialedes at eleverne pa forskellig vis kan
komme til at beskaftige sig med det
samme indhold.

Eksempelvis kan et felles arbejdsforleb
med det kristne gudsbegreb tage
udgangspunkt 1 tekstlige forleeg 1 form
af et udvalg af skriftsteder fra Gammel
og Ny Testamente for derigennem at
arbejde med indholdet og forandringer
1 begrebet. Nogle elever kunne naerme
sig dette stof gennem en beskaftigelse
med begrebet det absolutte 1 forhold
til det relative under kundskabsomra-
det Livsfilosofi og etik, mens andre
arbejdede ud fra gudsopfattelsen 1 en
anden religion, for senere at konfron-
tere den med den kristne, og atter
andre 1gen kunne tage udgangspunkt 1
kunstneriske afbildninger af Gud



Fader, Jesus og Helligdinden. Disse for- made sikres den enkelte elevs integri-

skellige tilgange skal selvfglgelig tilpas-  tet, hvilket er vigtigt at have for gje 1
ses de konkrete elevers forudsatninger den padagogiske tenkning omkring
og interesser, for at de kan opleve un- differentiering og evaluering.
dervisningen som meningsfuld. Klasse- I naturlig forlengelse af fortellingen
fellesskabet bruges til felles bearbej- ligger samtalen, der giver gode mulig-

delse, udfordrende samtaler, opsamlin-  heder for differentiering. Maske kan

ger og evaluering.

Metoder

Ud over denne indholdsmeassige diffe-
rentiering har kristendomslareren
mulighed for at differentiere via de
faglige metoder.

Inden for fagets didaktik er der en
lang tradition for at benytte sig af for-
tellingen. Pa baggrund af indsigt 1 ele-
vernes personlige og sociale forudsat-
ninger kan lareren 1 fiktionens indi-
rekte form bearbejde centrale pro-
blemstillinger 1 relation til forskellige
elever. En sddan differentiering rum-
mer flere fordele. Dels er det kun lare-
ren og eventuelt ¢n eller flere berorte
elever, der er bevidste om differentie-
ringen, fordi den samtidig rummer en
undervisning af hele klassen 1 falles-
skab. Anledningen til fortellingen er 1
virkeligheden en anden, men differen-
tieringsaspektet tenkes med 1 valget af
fortelling, og 1 maden der fortelles pa.
Dels kan bererte elever forholde sig 1
distance til fortellingen, sa der ikke
bliver tale om andelig befamling. Bli-
ver problemstillingen for aktuel og
personlig for eleven, kan vedkommen-
de 1 al ubemerkethed trekke sig til-
bage 1 forvisning om, at fortellingen
ikke er personlig, men handler om
nogle helt andre personer. Pa den

man darligt undga at differentiere gen-
nem samtalen, nar denne opfattes som
konstituerende for samvaret om un-
dervisningen. Laereren ma udvikle sin
fornemmelse for hvordan, om hvad og
1 hvilket tonefald, der skal samtales
med de enkelte elever, saledes at de
engagerer sig 1 undervisningen. En
mere bevidst brug af samtalen 1 denne
sammenhang kan givetvis kvalificere
differentieringen, 1det der her virkelig
er mulighed for at rumme individuelle
hensyn inden for fallesskabets rammer.

Materialer

Pa trods af fagets beskedne timetal
cksisterer der et rigt udbud af materia-
ler til undervisningen: bager, film,
udflugtsmal m.m. Disse varierede res-
sourcer gor det muligt via materialer-
ne, som 1 vidt omfang har forskellige
tilgange og svaerhedsgrader til samme
emne, at praesentere eleverne for for-
skellige angrebsvinkler pa stoffet,
Arbejdes der eksempelvis med kultur-
medeproblematikken pa mellemtrin-
net ud fra et grundbogsmateriale, vil
der vere gode muligheder for at ind-
drage supplerende emnemateriale med
alternative indfaldsvinkler og varieret
abstraktionsniveau, saledes at der ogsa
via materialeudbudet stilles passende
udfordringer til samtlige elever. En
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sddan materialedifferentiering lader sig
praktisere indenfor de fleste emner 1
leeseplanen.

Fagets
undervisningsmidler

Valget af undervisningsmidler ma vere
alsidigt og varieret for at tilgodese ele-
vernes behov og forudsatninger. Lare-
ren ma ud over undervisningsdifferen-
tiering vaere opmarksom pa mulighe-
derne for integrering af informations-
teknologi, det praktisk/musiske omra-
de samt tvaergaende emner og pro-
blemstillinger. Ogsa projektarbejdet,
projektopgaven og den frie selvvalgte
opgave stiller krav til undervisnings-
midlerne.

Kildesamlinger og opslagsvaerker
Bibelen er et grundmateriale til faget
og indgar 1 undervisningen gennem
udvalgte tekster eventuelt 1 bearbejdet
form. Det kan fx veare illustrerede
tekstsamlinger centreret om genrer,
emner eller temaer. Bager og andre
medier med bibelfortellinger horer
naturligt med 1 denne sammenhang
og kan vare udgangspunkt for oplaes-
ning, fortelling, drama mv.

Ogsa skenlitterere bager, tegneserier,
film, musik, computerprogrammer
mv., der inddrager og tolker bibelske
begivenheder og tekster, kan indga 1
undervisningen.

Bibelske tekster vil desuden veare en
naturlig del af materialer, der tager ud-
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gangspunkt 1 bredere faglige og tveer-
gaende emner og problemstillinger
inden for livsfilosofi og etik.

Til elevernes faglige informationssog-
ning ma der 1 skolebiblioteket findes
forskellige opslagsvearker med tidshi-
storisk, samfundsmaessig og geografisk
baggrundsstof, ligesom der er brug for
bibelatlas, bibelordbgger mv.

Til stette for lererens forberedelse ma
der vare et udvalg af faglige og pada-
gogiske opslagsvarker og hindbeger.

Leerebogssystemer

Det er muligt at vaelge mellem flere
lerebogssystemer til faget. De daekker
dele af eller hele skoleforlgbet. Syste-
merne kan bestd af grundbeger eller
basisbeger med tilhgrende lerervejled-
ninger. Eventuelt findes ogsa arbejds-
eller studiebager og supplerende mate-
rialer som transparenter, lydbeger,
dias, film, edb-programmer mv.

Hvis der vaelges et system, ma den fag-
lige kvalitet ngje vurderes, ligesom de
undervisningsmassige muligheder
underspges grundigt. Til materialer
med opgaver eller arbejdshaefter ma
det veere et krav, at opgaverne bygger
videre pa det faglige stof og laegger op
til medtenkende, sanselig og kreativ
bearbejdning og formidling.

Andre materialer

Mange materialer behandler afgraense-
de faglige eller tvergaende omrader.
Det kan vaere emne- og temabager,
diasserier, lydprogrammer, film og



video, drama, musicals mv. samt kom-
binationer af disse.

Salmer, sange og musik indgar som en
naturlig del 1 undervisningen. Det gal-
der ®ldre og nye salmer, berns og
unges egen musik, musikvideoer og
musicals med faglig relevans.

I skolebibliotekets bestand af berne-og
ungdomslitteratur findes beger, der ind-
drager livsfilosofiske og etiske problem-
stillinger med faglig relevans, ligesom der
kan velges boger med bibelske og kirke-
historiske personer og begivenheder.

I aviser og tidsskrifter kan der ofte fin-
des egnet stof, nar der arbejdes med
livsspargsmal og aktuelle etiske emner
og problemer.

Dias og stordias laegger op til fordybel-
se 1 billeder, der omhandler fortallin-
ger, enkeltbegivenheder, etiske pro-
blemstillinger, bygninger, miljger,
natur, kunst mv.

Lydprogrammer med blandt andet
interviews, reportager, montager og
musik kan stette undervisningen 1 livs-
spergsmal, etiske emner, religionernes
fester og hgjtider mv.

Film, TV-programmer og video kan
blandt andet indga 1 arbejdet med reli-
gigse begivenheder og bevagelser samt
til belysning af forholdet mellem reli-
gion og samfund. Ogsa bibelske og
kirkehistoriske begivenheder samt eti-
ske problemstillinger behandles og tol-
kes 1 mange film.

Udstillinger med kunst, genstande,
redskaber, figurer, kleededragt mv. kan
give eleverne indtryk og oplevelse af
forskellige religioners dagligdag, hajti-
der, symboler og ritualer.

Elevernes materialer

Elevernes brug af undervisningsmateri-
el og fremstilling af materialer og pro-
dukter er et vigtigt aspekt. Fremstilling
af plancher, genstande, miljger, spil,
interviews, radioprogrammer, fotoseri-
er, videofilm mv. giver mulighed for
en selvstendig fordybelse 1 det faglige
stof og afprovning af forskellige
udtryks- og formidlingsmuligheder.

Det omgivende samfund

Til en alsidig kristendomsundervisning
harer ogsa det udadvendte arbejde.
Det gxlder blandt andet besag af
gestelerere samt ture og ekskursioner
til kirker, moskeer, museer, religigse
bevagelser og begivenheder.

Integrering af edb og
informationsteknologien

Veerktojsprogrammer
Varktejsprogrammer som tekstbe-
handling og databaser mv. kan anven-
des 1 undervisningen, nar faglige emner
og sporgsmal skal bearbejdes og frem-
legges. Programmerne kan vare en
hjeelp til hurtigere og nemmere at
handtere faglige informationer og
oplysninger.

Tegne- og billedprogrammer giver ele-
verne mulighed for selv at fremstille teg-
ninger og billeder med fagligt indhold.
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Opslagsvaerker og databaser

Edb giver eleverne muligheder for at
soge og finde faglige informationer 1
elektroniske leksika og opslagsvearker,
der kombinerer tekster, lyd, billeder og
film/video fx pa cd-rom. Det kan vare
almene opslagsvearker eller opslagsver-
ker udarbejdet specielt til faget. Ogsa
cksterne databaser med mulighed for
online-sggning kan nddrages 1 denne
sammenhang.

Brugen af den hastigt stigende infor-
mationsmangde forudsatter, at elever-
ne s&ttes 1 stand til at udvalge, sortere
og vurdere informationerne, ligesom
evnen til at skabe overblik og sammen-
heng 1 informationsstremmen ma
udvikles.

De indsamlede informationer kan
bearbejdes 1 egnede multimediepro-
grammer 1 forbindelse med viderefor-
midling, hvor kombinationer af tek-
ster, tegninger, lyd og levende billeder
kan anvendes ved fremlegningen af
faglige emner og problemer.

Kommunikation og elektronisk post

Pa kommunikationsomradet kan elek-
tronisk post og opslagstavler bruges til
hurtigt at kommunikere faglige sporgs-
mal, informationer, oplevelser og syns-
punkter mellem elever overalt pa jord-
kloden. Kontakten til andre elever og
udvekslingen af informationer, hold-
ninger og produkter kan blandt andet
ske 1 forbindelse med arbejdet med
religigse begivenheder, fester og hojti-
der, nyreligigse bevagelser, etiske og
filosofiske spergsmal.
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Simuleringer og spil

I stigende omfang bliver det muligt at
anvende computerspil og simuleringer,
der inddrager fortellinger, begivenhe-
der og personer fra kristendommens
historie og nutid, ligesom der findes
programmer med etiske og filosofiske
problemstillinger. Disse spil legger
vagt pa oplevelser og indlevelsesevne,
men en kritisk vurdering af det faglige
indhold og spillets forudsatninger og
opbygning ma til stadighed foretages.
Det vil ogsa vaere muligt for eleverne
selv at bearbejde fagligt stof til compu-
terspil og simuleringer.

Faget i skolen

Der er, 1 henhold til folkeskoleloven,
fortsat mulighed for fritagelse for
kristendomskundskab, 1 gvrigt savel for
elever (§ 6, stk. 2) som for larere (§

31).

Dersom en elev gnskes fritaget, er det
en betingelse, at der er enighed mel-
lem foreldrene og eleven. Endvidere er
det afgarende, at deltagelse 1 undervis-
ningen vil medfere en samvittigheds-
konflikt. Dette udtrykkes som selve
intentionen med fritagelsesbestemmel-
sen (Cirkulereskrivelse af 28. oktober

1986).

[ tilfelde af fritagelsesonske skal forael-
drene orienteres om formalet med
undervisningen 1 faget. Det kan ske 1

en samtale med lereren 1 faget og sko-
lelederen.



Ud over en information om fagforma-
let vil det her vaere naturligt at gore
opmarksom pa forholdet mellem faget
og skolens formalsparagraf. Der er her
nedfaeldet, at skolen skal gore eleverne
fortrolige med dansk kultur og bidrage
t1l deres forstaelse for andre kulturer,
og underforstiet, at eleverne ikke ma
soges pavirket 1 retning af bestemte
livsanskuelser. Det er en af pointerne 1
bestemmelserne om andsfrihed, lige-
vaerd og demokrati.

Ved fritagelse er foreldrene forpligtet
til at serge for, at eleverne bliver under-
vist 1 sin egen og foreldrenes religion,
subsidiert oplyses om etiske vardier,
dersom forzldrene ikke bekender sig

til nogen religion. Dette er foraeldrenes
ansvar og er ikke undergivet nogen til-
synsmyndighed.

Et serligt spergsmal kan melde sig 1
forbindelse med bestemmelserne 1
lovens § 5, stk. 1 om vekselvirkningen
mellem undervisningen 1 de enkelte
fag og 1 tvergdende emner og pro-
blemstillinger. Kravet om tvaergdende
arbejder gelder principielt alle fag og
saledes ogsa kristendomskundskab. I
tilfeelde af fritagelse mé foraeldrene
acceptere dette. I modsat fald er kon-
sekvensen, at hele undervisningen 1
faget ma gives 1 s@rlige timer. I forhold
til en af de udtalte intentioner 1 loven
er denne lgsning uheldig, sa meget
mere som faget 1 sit stof har temaer,
der inspirerer til en sadan arbejdsform
og som vil kunne vare med til at
udvikle denne.
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Bilag

Teksthenvisninger til lseseplanen
(Bibelske fortzellinger)

1.fase (1.-2. klasse)

Det Nye Testamente
Fortellinger om Jesu fodsel og
barndom (fx Matt 1-2. Luk 1-2)

Jesu dab og fristelse

Jesu forste virksomhed ifelge evan-
gelierne, fx udveaelgelsen af disci-

plene og forholdet til de udstedte
(fx Mark 1-8)

Lignelser, f.eks. Den barmhjertige

samaritaner (fx Luk 10) og Den
fortabte son (fx Luk 15)

Det dobbelte kerlighedsbud (fx
Mark 12;28-34).

Det Gamle Testamente
Fortellinger om patriarkerne

Abraham, Isak, Jakob. Joseffortael-
lingen (1 Mos 12-50) og Moseshi-

storien (2 Mos 1-20).
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2. fase (3.-6. klasse)

Det Nye Testamente

Den historiske Jesus og Jesus som
Messias

Jesu fortsatte virke, fx sabbatskon-
flikter og andre opger med traditi-
onen, Jesus og demonerne. Guds
riges forkyndelse, lignelser og
undere. Jesu lidelse, ded og
opstandelse (fx Mark 9-12; 14-16)
Den tidlige kristendom og Paulus,
fx forkyndelsen af Jesus som Kri-
stus, menigheden 1 Jerusalem, pin-
sen og Peters virksomhed, Paulus’
omvendelse, kristendommens made
med romermagten (ApG 1-15).

Det Gamle Testamente

Tempel og synagoge. Sabbat og
renhedsforskrifter. Messias.
Urhistorien (1 Mos 1-11)
Fortellinger om profeter, fx Elias,
Elisa (1 Kong 16-18;21. 2 Kong
2) og Esajas (Es 1;6;9;53)
Fortellinger om konger, fx Saul,
David og Salomon (1 Sam 11;15-
21;26-27;31. 2 Sam 1;5-7;11-12.

1 Kong 3;8).
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Dansk

Engelsk
Kristendomskundskab
Historie
Samfundsfag
Idraet

Musik
Billedkunst
Héndarbejde
Slajd
Hjemkundskab
Matematik
Natur/teknik
Geografi
Biologi
Fysik/kemi
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Undervisnings
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Tysk

Fransk

Dansk som andetsprog
Fardselslere

Sundheds- og seksualundervis-
ning og familiekundskab
Uddannelses- , erhvervs-

og arbejdsmarkedsorientering
Tekstbehandling

Teknologi

Medier

Fotolare
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Arbejdskendskab
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