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FORORD

Nervaerende udkast til undervisningsvej-
ledning er et led 1 den rakke vejlednin-
ger, der udsendes af Folkeskolens Lase-
plansudvalg pa grundlag af forslag til
lov om folkeskolen af 15. december 1972,
hvor der 1 § 4, stk. 8 bl. a. anfores:

»Undervisningsministeren fastsatter
regler om formalet med undervisningen 1
de enkelte fag eller faggrupper og udsen-
der vejledende timefordelingsplaner og

leseplaner, jfr. § 16, stk. 1.«

Udsendelsen markerer tillige en ajourfe-
ring 1 overensstemmelse med den udvik-
ling, der har fundet sted inden for det
pagaeldende sidste

omrade, siden den

vejledning blev udsendt.

Udvalget onsker at pracisere, at dette
udkast sammen med de ovrige udkast til
vejledninger 1 forste raekke har til formal
at danne grundlag for fortsatte dreftelser
indholdet og
af folkeskolens undervisning, og saledes

omkring tilretteleggelsen
ikke kan veaere udgangspunkt for en ge-
nerel revision af de lokale undervisnings-
planer, sd le&enge der ikke er taget politisk
stilling til det lovgrundlag.
Indholdet 1 udkastet vil dog formentlig
tillige inden for de gaeldende undervis-

fremtidige

ningsplaners rammer kunne virke inspi-
rerende for undervisningen.

Vejledningen er udarbejdet af laese-
plansudvalgets fagudvalg nr. 4, der ved
arbejdets afslutning havde feolgende sam-
mensa&tning:

Overlerer Kaj Varming, Fredericia
(formand)
Professor, dr. phil. Kjeld Winding,

Danmarks Learerhgjskole
Learer Gunnar Hansen, Vissenbjerg
Fagkonsulent Arne Sloth Carlsen, di-
rektoratet for folkeskolen,
ning, seminarier m. v. (sekretaer)

folkeoplys-

Som sarlig arbejdsgruppe ved denne
vejledning har medvirket:

Professor Steen Bocher, DLH.

Professor Ove Billmann, DLH.

Kandidatstipendiat T
DLH.

Viceskoleinspektor Hans-Henrik Weier-

roels Raadam,

gang, Virum.

Seminaricadjunkt Jens Peter Magller,
Brejning.
Den har — i1 den udstrekning, det har
veret muligt — veaeret forelagt til udta-

lelse og til aben dreftelse 1 fagligt inter-
esserede kredse og er herefter af fagud-
valget indstillet til godkendelse 1 lase-
plansudvalget.

Her er forslaget blevet gennemdroftet
pd ny og er — efter enkelte @ndringer — 1
den nu foreliggende form tiltradt af Fol-
keskolens Laseplansudvalg som dette
udkast til
ning for det omhandlede omrade 1 folke-

skolen.

udvalgs undervisningsvejled-

Folkeskolens Laseplansudvalg,
juni 1974,
Hans Jensen.
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Formal

Formalet med undervisningen er, at ele-
verne erhverver sig viden om geografiske
begreber og modeller, som kan skabe
mulighed for oversigt og for at drage al-
mene slutninger.

Sigtet er endvidere, at eleverne fir in-
teresse for og tilegner sig nogen faerdig-
hed 1 at arbejde med geografiske begre-
ber, modeller og metoder, herunder at
opsgge, udvaelge, analysere og vurdere
tilgeengelige oplysninger.

Undervisningen skal bidrage til, at ele-
verne opnir forstielse for naturgivne og
menneskeskabte forholds betydning, sa
at de kan arbejde sig frem til begrundet
stillingtagen til problemer 1 deres eget og

andre samfund.

1.1. Bemarkninger til
formalet

Dette hafte indeholder en rakke over-
vejelser og vejledninger om geografien og
dens muligheder for at bidrage til opfyl-
delsen af skolens overordnede formal.
De har gyldighed, bidde nir geografien
yder sit bidrag under sit eget navn eller
under andre fagbetegnelser.

Det har altid veret og er stadig en af

opgaverne for skolefaget geografi at ud-

kendskab
bade til deres eget land og til fremmede

dybe og supplere elevernes
lande. P4 grund af de store forandringer
1 samfundene forzldes oplysninger hur-
tigt, medens det bliver stadig vigtigere at
have bade fardigheder og indsigt, som
gor det muligt at overskue og wvurdere
den voksende viden om omverdenen.
Eleverne meder bade vort eget og
andre samfund 1 det daglige liv, 1 TV og
presse, pa rejser osv. Dette er en fordel
for geografiundervisningen, der herved
far mulighed for at arbejde med faeno-
mener og problemer, som eleverne ken-
der. Det ma vare et af hovedmalene for
skolens geografiundervisning, at ele-
verne tilegner sig indsigt og faerdigheder,
som gor det muligt for dem at overskue
og vurdere de mange og stedse nye op-
lysninger, de stilles overfor. Det er der-
for ngdvendigt, at eleverne sattes 1 stand
til at opsege, valge og ordne oplysnin-
ger. [ malformuleringen er der siledes
lagt vegt pa, at eleverne lerer en rakke
geografiske begreber, metoder og model-
ler at kende og far faerdighed 1 at be-
nytte dem. Dette vil bade 1 skoletiden og
efter den give dem forudsatninger for at
underspge og forstd deres omverden og
Eleverne

de forandringer, der foregar.
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beor have lejlighed til at gere en selv-
stendig indsats bade under undervisnin-
gens tilretteleggelse og ved dens gen-
nemforelse. Hvis man tager hensyn til
dette, vil det sikkert ogsd vere lettere at
fastholde deres interesse. Da den enkelte
ferdighed eller videnstump nappe har
megen vaerdi 1 sig selv, er det larerens
opgave at seorge for, at undervisningens
enkelte dele kommer til at indga 1 en
storre helhed. Emner, metoder eller be-
greber skal sdledes ikke valges for deres
egen skyld, men for at yde det bedste bi-
drag til, at eleverne opndr den enskede
viden eller ferdighed.
Geografiundervisningen henter meto-
der og indhold hos en rakke basisfag.
Bdde de natur- og de samfundsfaglige
discipliner har udviklet en rzkke meto-
der og modeller og afdxkket en rakke
lovmassigheder om udbredelser, belig-
genheder og processer pa jordoverfla-
den. Da disse modeller og lovmassighe-
der har almen gyldighed, kan man med
andre ord undersgge og 1 betydeligt om-
fang forklare geografiske processer og
menstre efter ensartede retningslinier.
Beskaftigelse med velvalgte eksempler
kan sdledes fore til erhvervelse af fer-
digheder og viden, som har meget bred
anvendelsesmulighed. Undervisningens
cksempler skal belyse de n®vnte geogra-
fiske discipliner og behandle vasensfor-
skellige samfund fra forskellige dele af
verden, sdledes at eleverne ogsa far lej-
lighed til at erhverve et globalt overblik.
Geografiens systematiske discipliner
er nyttige for skolegeografien, og mal- og
indholdsbeskrivelserne lagger derfor be-
tydelig vaegt pa dem. Det er nadvendigt,
at eleverne behersker et efter alderstrinet
afpasset udvalg af begreber og metoder

fra en raekke af disciplinerne. Dette ud-
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valg er hovedsageligt bestemt af, hvilke
forudsztninger der er nedvendige for pa
rimelig made at beskeaftige sig med de
menneskelige samfund og disses vilkar.
Der laegges betydelig vaegt pd beskaef-
gelsen med elevens eget miljg — naersam-
fundet og dets naturmilje. Feltarbejdet
her ber ubetinget suppleres med lejrsko-
Beskaftigel-
sen med danske naturmiljeer og lokal-

leophold og ekskursioner.

samfund giver god anledning til erhver-
velse af en rakke betydningsfulde far-
digheder og holdninger samt viden om
det danske samfund. Samtidig skabes re-
ferensramme og foruds@tninger for ar-
bejdet med fjernere regioner.

Det ma desuden anses for verdifuldt,
at eleverne erhverver interesse for at op-
soge, samle og vaelge imellem oplysninger
og at bearbejde dem med henblik pa
selvstendig wvurdering og stillingtagen.
Ved dette arbejde kan eleverne erkende
ligheder og forskelle inden for og mel-
lem samfundene, og det kan give dem
baggrund for at wvurdere pa en mere
kyndig og forstdende mdade. Geografiun-
dervisingen kunne ad denne vej bidrage
til, at
storre talsomhed over for andre menne-

eleverne accepterede og viste
sker, samfundsgrupper og samfund, og
den kunne give dem nogle forudatnin-
ger for at blive bedre forbrugere af bade
fritid og turisme.

1.1.1. Nogle af fagets discipliner og deres
bidrag til undervisningen.

I det folgende omtales de geografiske
discipliner, der skennes at have storst
betydning for folkeskolens undervisning
1 geografi.

Befolknings- og bebyggelsesgeografi er
naert beslegtede geografiske discipliner,



som begge egner sig til at prasentere en
rekke af geografiens meget almene be-
greber, metoder og modeller.

Befolkningsgeografien beskriver og for-

klarer befolkningernes storrelse, vakst,
udbredelse og sammensatning. Okologi-
ske synspunkter og metoder inddrages
naturligt 1 arbejdet med befolknings- og
bebyggelsesgeografi.
Bebyggelsesgeografien undersoger, be-
skriver og forklarer bebyggelsernes for-
delingsmeonstre, funktion, form og udvik-
ling.

I bebyggelses- og befolkningsgeogra-
fien anvendes mange af geografiens mest
karakteristiske afbildninger, f.eks. forde-
lingskort, tathedskort og sgjle- og tre-
kantdiagrammer.
Socialgeografien beskriver, undersoger
og forklarer rumlige samspil og menstre
inden for det enkelte samfund. Nogle so-
ciologiske begreber sdasom befolknings-
gruppers lagdeling, lokalisering og van-
dringer ma derfor indgd 1 undervisnin-
gen. Det anbefales at socialgeografiske
emner indgar 1 arbejdet med bade lokale
og nationale samfund. Velkendte bebyg-
gelses- og egkonomisk geografiske temaer
vinder ved, at socialgeografien inddra-
ges. De samfund, der arbejdes med, kan
sdledes vare af vidt forskellig storrelse
og karakter, for eksempel en mineby 1
Canada, en landsby 1 Afrika, en storby 1
Asien eller en dansk soveforstad eller

stationsby.

Den okonomiske geografi arbejder med
de processer og mensre, som skabes af
samfundenes erhvervsliv. En kulmine, et
gartneri, et stilvaerk og en bank har hver

for sig funktioner, som vil omforme
landskabet og pavirke det ovrige sam-
fund. Erhvervene kan deles 1 tre hoved-
grupper: De primare erhverv — eller ra-
stofproducerende erhverv, de sekundeare
erhverv — eller forarbejdende erhverv, de

tertieere erhverv — serviceerhver-

eller
vene. Kulminen, stalverket og banken er
fra hver sin erhvervsgruppe.
Undervisningen ma tillegge erhvervs-
grupperne en vagt, der star 1 et rimeligt
forhold til de samfund, som er undervis-
ningens indhold. I en del gkonomisk ud-
viklede samfund ma der derfor arbejdes
indgaende med de sekundare og de terti-
ere erhverv. Herved bliver byomrader-
nes geografi et betydningsfuldt emne. I
tyndere befolkede omrdder kan de pri-
mare erhverv ofte vare betydningsfulde
landskabets

ning. Regioners uens ekonomiske vilkar

og afgerende for udform-
og udvikling vil ligeledes veare vigtige
okonomisk geografiske emner. Dette gel-
der bade lokalt og globalt — dvs. inden
for den enkelte kommune eller stat sdvel
som i verdensmalestok.

Politisk geografi omfatter de politisk-ad-

ministrative

regioners udbredelsesmon-

stre, funktion og samspil. Kommuner,
amter og stater er sddanne regioner. Ar-
bejdet med politisk geografi kan med
fordel

grenser,

koncentreres om de

politiske
overgangsomrader langs gran-
serne, kerneomraderne, de suverane sta-
ter og de internationale organisationer.

Den politiske geografi henter mange
metoder og begreber 1 gkonomisk geo-
grafi og andre samfunds geografiske om-
rader. Arealerne langs politiske grenser
er sdledes overgangsomriader 1 kraft af

deres sarlige befolknings- og erhvervs-
forhold.



Ressourcegeografien beskaftiger sig med
verdens vigtigste ressourcer — verdens-
handelsvarerne, energien, vandet, luften,

Arbejdet
med disse emner ber omfatte udbredelse,

kapitalen og arbejdskraften.
produktion og handel — herunder knap-
heden pa en reekke omrader.

Okologien er ikke kun en geografisk dis-
ciplin, men spiller en vigtig rolle 1 geo-
grafiundervisningen, uanset om under-
visningens indhold overvejende er sam-
fundsfagligt eller naturfagligt. Man kan
beskaftige sig okologisk for eksempel
med en s@, en gard, en agrken eller en by.
Arbejdet med et

plantage eller en fabrik kan planlaegges

landbrugsareal, en

sdledes, at der holdes regnskab med til-
forsler og afsaxtning eller med stremme
af energi, stoffer og produkter. Man kan
pd den made fi et overblik over, hvad
der tilferes en gird af sisad, foderstof,
elektricitet osv., og girdens afsatning af
korn, melk, ked osv. til videreforarbejd-
Herved
placeres girden amtidig som led 1 et

ning pa andre virksomheder.

storre  system Foderstofleverander,
gard, mejeri, maskinstation osv.
Virksomheders forurening, vandmang-
len 1 et areal, jorderosion og arbejdslas-
hed kan alle vare velegnede og motive-
rende udgangspunkter for arbejdet med
et samfund eller dets naturmiljg. Sma
arealer og mindre enheder giver de bed-
ste undervisningsmassige muligheder for

arbejde med okosystemer, idet man her
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lettere kan overskue emnet og arbejde
mere konkret.

Beskaftigelse med okologiske emner
legger 1 hej grad op til fagsamarbejde,
og den vil kunne fremme elevernes for-
staelse for menneskenes og de menneske-
lige samfunds livsvigtige indbyrdes af-
hengighed. Indsigt 1 disse forhold kan
medvirke til at g@ge elevernes interesse
for naturlandskabet og dets pleje savel
som for miljgbeskyttelse og ressource-
problemer 1 al almindelighed. Disse em-
nekredse er fundamentale i1 alle sammen-
haenge — lokalt, nationalt og globalt. Be-
folknings-, ressource- og miljeproblemer
kendes bade i kommunen, inden for den
enkelte stat og 1 hele verden.

beskri-
ver og forklarer den ikke-levende natur

Landskabsekologien undersoger,

med szrlig vegt pa de processer, der be-
stemmer livsvilkarene for planter, dyr og
mennesker overalt pa jorden.
Landskabsgkologiens basisfag er en
rekke geofag, hvis omrade er lufthavets,
havets, jordoverfladens og jordskorpens
bestanddele, processer og formverden. I
landskabsgkologien knyttes de enkelte
geofag sammen gennem beskrivelse af
energiudvekslingen og stoftransporten 1
de naturlige systemer, for eksempel jor-
dens strdlingsbalance, vandets kredslab,
de geologiske kredslab.
Landskabsgkologien  undersgger og
vurderer folgerne af menneskets indgreb

1 de naturlige processer.



Undervisningens tilretteloeggelse

Geografien har gode muligheder for at
integrere elevernes erfaringer fra hverda-
gen, da en stor del af deres daglige ople-
velser er af geografisk art. Geografiun-
dervisningen kan siledes medvirke til at
give eleverne velfunderede grundbegre-
ber om deres omverden. Disse begreber
bor stadig geres mere omfattende og ef-
terhdnden udvides til at omfatte storre
dele af verden. Pa grund af den store
mangde viden, der er til rddighed, og
samfundenes hastige @ndringer er der
sket en drejning af mange skolefags ind-
hold 1 retning mod indlering af faglige
metoder frem for indlering af kendsger-
ninger, der alligevel hurtigt foraldes. I
geografiens malbeskrivelser er der lagt
betydelig vaegt pa, at eleverne opnar feer-
digheder. Det har konsekvenser for wval-
get af arbejdsformer og dermed for hele
tilretteleeggelsen af wundervisningen. En
rekke faglige metoder og teknikker skal
indoves. Det sker bedst ved, at eleverne
bruger dem, sdledes at ovelserne alene af
den grund kommer til at optage en ikke
ringe del af undervisningstiden.
Avelsesundervisning kan tilrettelegges
pd mange mdider, blandt andet som felt-
arbejde ude 1 miljeet. Faget henter isaer

for de yngste trin en stor del af sit ind-

2

hold fra de nare omgivelser, og her mu-
liggar netop feltarbejdet, at de grundleg-
gende begreber fastner sig gennem ele-
vens arbejde med selv at indsamle oplys-
ninger og gore lagttagelser. Beskaftigelse
med danske naturmiljeer og kulturland-
skaber giver anledning til at erhverve
béade
verdifuld viden om det danske

betydningsfulde fardigheder og
sam-
fund. Det giver desuden de nedvendige

forudsatninger for arbejdet med fjernere

regioner.

Feltarbejdet organiseres, sa eleverne
far lejlighed til at iagttage, ordne og be-
skrive en rakke geografiske objekter

ved hjelp af faglige hjelpemidler, begre-
ber og metoder. Der udarbejdes for ek-
sempel kort, diagrammer, tabeller, skit-
ser eller modeller 1 sand eller karton.
Jevnlig brug af sma feltarbejder fore-
ger mulighederne for, at eleverne pa lejr-
skoler kan arbejde selvstendigt og med
udbytte. Arbejdet med tilrettelagte teks-
ter, tabeller, kort med videre (case stu-
dies) kan 1 vid udstrekning byde pa de
samme fordele som feltarbejde, men det
adskiller sig fra dette ved, at det person-
ligt opsegende og iagttagende led er ude-
ladt. Alligevel kan man 1 kildematerialet
vaelge oplysninger, som analyseres og be-
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arbejdes ved hjelp af geografiske meto-
der.

I de hidtil nevnte organisationsformer
er det ofte hensigtsmaessigt at tilrette-
legge undervisningen sdledes, at ele-
verne kommer 1 problemlgsningssituati-
oner, hvor de nar frem til lgsningen ved
egen hjelp, for eksempel ved at slutte
ud fra fremlagte oplysninger og den
viden, de allerede besidder. Lykkes det,
har de erhvervet ny indsigt.

Sidelgbende  med

indfores fagets vigtigste hjelpemidler til

feltarbejdsformen

oritentering 1 den fysiske omverden:
Kompas og topografiske kort. Man kan
eventuelt begynde med en serie flyfotos
fra hjemegnen, hvor optagelsesstedets
hgjde loftes, sa man slutter med lodret
optagne indferes

kortskitser og topografiske kort 1 stor

fotografier. Samtidig
malestok over den samme egn. Eleverne
bor til stadighed trene og udvide deres
selv at
fremstille kortskitser savel af hjemegnen

geografiske fornemmelser ved

som — efter eget valg — af fremmede
egne, ger, byer osv. De ber selv prove at
lave signaturer hertil.

Ved undervisningen pa de forskellige
alderstrin ma lerestoffet organiseres sa-
ledes, at der kan forega en stadig uddy-
belse af de grundleggende begreber.
Herved sikres kontinuiteten gennem sko-
leforlabet. Ved tilretteleggelsen ber der
gives mulighed for selvstendigt arbejde,
afpasset efter elevernes modenhed. Det
kan blandt andet geres ved, at undervis-
ningsforlgbene

gradvis gares

og mere problemorienterede.

lengere
Det kan
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anbefales at undervisningens

opbygge
forlob omkring en region, et fagligt be-
greb eller en geografisk lovmassighed.
Valges en region som undervisningens
ramme, er det naturligt at tage udgangs-
punkt 1 det, der er karakteristisk for
dette omrdde. Herved undgir man, at
undervisningen 1 alle regioner tilrette-
legges efter samme disposition. Veelges
en faglig lovmassighed som undervisnin-
gens ramme, bliver arbejdets disponering
let, og mulighederne for globalt overblik

gode.

Hvis der er handicappede elever 1 en
klasse, ma undervisningen tilrettelegges
under hensyntagen til karakteren af de
pageldende elevers handicap. De stor-
ste vanskeligheder skyldes, at mange af
dem er sprogligt svage, og deres begrebs-
Ikke-bogligt arbejde, di-
rekte 1agttagelser og praktiske aktiviteter
vil kunne give dem mulighed for at til-

verden fattig.

egne sig nogle geografiske begreber, som
er vigtige for geografisk indsigt.

Arbejde 1 naturen og pad ekskursioner
vil ofte kunne tilrettlegges pa en sddan
made, at de sprogligt svage elever far en
reel fornemmelse af, at de kan lgse opga-
ver pa lige fod med klassens andre ele-
ver.

Findes der 1 klassen fysisk handicap-
pede elever, ma der drages omsorg for, at
disse elever ogsd kan fa oplevelser uden
for skolen sammen med klassen.

I ovrigt henvises til det almene afsnit
om specialundervisning og til undervis-
ningsvejledningen 1 dansk.



Geografi i de farste skolear

Allerede for skolealderen begynder bern
at lgse smad geografiske problemer og til-
egne sig enkle geografiske begreber. De
kan give udtryk for forskellige tings pla-
cering 1 forhold til hinanden, og de kan
bruge udtryk som oppe og nede. Disse
feerdigheder og begreber kan videreud-
vikles 1 de forste skolear, nar der gives
bernene mulighed for at bevage sig i
skolens nermeste omgivelser og se disse
modeller,

gengivet 1 luftfotografier,

enkle kortformer o. 1.

Matematikundervisningen vil  kunne
give bernene lejlighed til at tilegne sig
retnings- og afstandsbegreber, og skole-
vejen og fardselsleren er oplagte emner,
hvor tilegnede fardigheder og begreber

lader sig bruge 1 praksis.

Arstidernes vind og vejr er naturlige
forhold at tage op til 1agttagelse, drof-
telse og beskrivelse, og der er mulighed
for at konkretisere, nar man tager f. eks
selvfremstillede = maleinstrumenter  til
hjelp.

Nar der fortelles, vises billeder eller
film om bern, der lever under andre for-
hold, andre steder pa jorden, vil bade
kort og globus dels kunne stotte berne-
nes oplevelse, dels yderligere udvide be-
grebsomrader og kendskab til navne.

Det ma vare en given ting, at under-
visningens indhold er 1 overensstemmelse

med bernenes udvikling, og at man ikke
foregriber emner af mere sammensat og
abstrakt natur, sadan som de beskrives 1
denne undervisningsvejlednings ind-
holdsforslag for de falgende klassetrin.

Selv om ethvert emne behandles fra et
geografisk synspunkt, er det bidde onske-
ligt og selviolgeligt at benytte den viden
og de fardigheder, som eleverne har
erhvervet 1 skolens andre fag.

Navnestoffet har vel altid varet lidt af
et problem for geografiundervisningen.
Det er nedvendigt, at eleverne tilegner
sig kendskab til et passende udvalg af
navne, der dog aldrig ma laeres for deres
egen skyld. Det er hensigtsmaessigt, at ele-
verne laerer flere navne fra nare end fra
fjerne omrader, saledes at deres geogra-
fiske overblik savel som deres udbytte af
massemediernes nyhedsformidling ages.

Sammenfattende kan man sige, at un-
dervisningen ma tilrettelegges og dens
indhold valges sdledes, at eleverne far
indsigt 1 de emner, der n®vnes 1 mal- og
indholdsbeskrivelsen. Det er vasentligt,
at bdde den narmere og fjernere omver-
dens detaljer opfattes som led 1 storre
helheder, der gensidigt pavirker hinan-
den. Elevernes naere miljg er et naturligt
udgangspunkt for dyberegiende arbejde
med de enkelte emner og regioner. Her
skabes der en faglig begrebsramme, som

er nedvendig for en velfunderet oversigt.
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4.1. Mal for undervisningen

Med det nare miljo og forskellige fjer-
nere egne som udgangspunkt ber ele-
verne tilegne sig viden om nogle enkle
geografiske begreber: beliggenhed, ud-
bredelse og rumlige samspil. Der laegges
vegt pa, at eleverne gennem lgsningen
af simple opgaver opnar faerdighed 1 at
anvende lette, men grundleggende geo-
grafiske arbejdsmetoder og hjelpemid-
ler. Indholdet organiseres sdledes, at ele-
verne stifter bekendtskab med typiske og
vaesensforskellige danske og udenland-

ske smaregioner.

4.2. Undervisningens
indhold og tilrettelaeggelse.

Nar bernene deltager 1 den forste geo-
grafiundervisning 1 skolen, har de alle-
rede gjort en raekke erfaringer af geogra-
fisk natur. Erfaringerne stammer fra
deres farden 1 hjemmet, 1 omegnen, fra
deres ture til og fra skolen, fra indkebs-
ture, besgg hos familie og fra rejser og
Det er karakteristisk, at

barnenes oplevelser er tilfeldige, deres

massemedier.

lagttagelser usystematiske, men at de
drejer sig om konkrete forhold.

Undervisningens indhold bor hentes
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Geografi i 3.-5. klasse

fra bade nzre og fjerne egne, der optrae-
der skiftevis gennem 3.-5. klasse. I det
folgende omtales forst undervisningen 1
nere og bagefter 1 de fjerne omraders
geografi.

sikkert 1 de
nere omgivelser. De kender deres hjems

Bernene orienterer sig

indretning og kan bevise det ved at feer-
des hensigtsmassigt mellem de forskel-
lige rum. Sa vidt deres overblik rakker,
velger de den n®rmeste vej, hvis et eller
andet skal hentes, og de er helt klar over
den rumlige fordeling af legeto] pa gulv,
pa hylder eller 1 skuffer. Ligeledes far-
des bernene pd egen hand ad den ner-
meste eller sikreste vej til skolen, lege-
pladsen, = kammeraternes  hjem  eller
andre kendte steder, og de ved, at det
tager tid at tilbagelegge afstanden mel-
lem forskellige lokaliteter.

Det er den tidlige geografiundervis-
nings opgave at ordne og udbygge de er-
faringer, som bernene allerede besidder.
Det gores naturligt ved at valge under-
visningens indhold ud fra den verden,
bernene umiddelbart kender, og som er
velegnet til at belyse en rakke geogra-
fiske grundbegreber, der er konkrete og
af interesse for bernene.

Skolen med legeplads og bygninger,
mange lokaler og lange gange er et for-
treffeligt udgangspunkt for arbejde med

vasentlige begreber fra kortleren. Med



skolen som udgangspunkt kan der let
skabes forbindelse mellem virkeligheden
og den kortmassige beskrivelse af
denne. At angive den narmeste ve] mel-
lem to lokaliteter 1 klassen eller pa sko-
lens omrdde ved at tegne ruten giver
cleverne indsigt 1 et grundleggende geo-
grafisk begreb og faerdighed 1 at anvende
dette. Videre arbejde med kort over sko-
len kan behandle de forskellige rums ind-
byrdes lokalisering. Handvask og hand-
klede findes gerne tet ved hinanden, li-
gesom det er praktisk, at gymnastiksal,
redskabsrum og omkledningsrum ligger
ved siden af hinanden. Problemer om
bedste lokalisering kan pa et tidligt tids-
punkt leses og beskrives pa en Kkort-
skitse. Hvor ber f. eks. en ekstra affalds-
kurv anbringes 1 skolegdrden, hvor ber
en ny taskeholder sattes op? osv.

Barnenes interesse for deres omgivel-
ser er 1 almindelighed stadig voksende,
og det samme gxlder deres aktionsra-
dius. Sa det falder ngje i1 trdd med deres
normale udvikling at beskaftige sig med
den lidt fjernere omegn, hvor man stadig
kan arbejde med konkrete forhold 1 be-
strebelsen pa at udvikle bernenes iagtta-
gelsesevne mere systematisk.

Man
kendte tings (objekters) beliggenhed og
udbredelse. Eleverne kan dels beskrive
en stump vej ved at kortlegge den

kan fortsaette arbejdet med

(tegne den fra oven), dels ved at arbejde
med kort 1 stor malestok, hvor husene er
indtegnede, og hvor det er elevernes op-
gave at markere pa kortet, hvad husene
bruges til. 1 sidste tilfzlde kunne ber-
nene for eksempel undersoge et byomra-
des butikker,
bibliotek, posthus, banker osv., og 1 den

serviceudrustning, d.v.s.

cfterfolgende samtale beskaftige sig med
det menster, de forskellige tjenesteydel-

ser udviser, f. eks. samlet eller spredt be-
liggenhed.

Selv. om bernene efterhinden magter
at beskeaftige sig med fjernere omraders
geografi, ma man ikke glemme stadig at
arbejde videre med hjemegnen 1 et for-
sog pa bade at tegne et mere nuanceret
billede af denne og at give eleverne lej-
lighed til at erhverve sig de nedvendige
ferdigheder 1 forbindelse med den om-
verden, de direkte kan sanse.

Beskaftigelse med de nermeste omgi-
velser kan 1 sig selv fore til arbejde med
noget fjernere omrader — den n&rmeste
skov, strand, sterre by osv.

Arbejdet med de nere omgivelser stot-
tes og uddybes ved hjelp af kilder,
blandt hvilke kortet og fotografiet ma
fremhaeves. Fotografiet har flere pada-
gogiske fordele, hvoraf to fortjener sar-
lig omtale. Fotografiet er en overordent-
lig konkret gengivelse, som umiddelbart
opfattes. Fotos er rimeligvis det bedste
hjelpemiddel, nar bern skal opfatte kor-
tenes indhold og opna faerdighed 1 at
bruge dem. Det ma derfor anbefales, at
skra og lodrette flyfotos samt alminde-
lige fotos anvendes ved indferingen 1
Kort 1
kan sammen med fotos danne grundlag

kortlere. stor malestoksforhold
for arbejde med forkellige landskaber.

Bornenes interesser rakker videre ud,
og de har et rimeligt krav pa oplysninger
om feriemdl og om, hvordan man kom-
mer dertil. Det er naturligt, at undervis-
ningen fremhaver naturforhold, sam-
fundsforhold og folklore, som er karak-
teristisk for disse omrader.

Bornene modtager ad mange veje op-
lysninger om udenlandske og danske
omrader.  Geografiundervisningen ma

derfor indrettes pa, at eleverne kan

erhverve en efter deres alderstrin afpasset
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viden om enkelte karakteristiske og re-
presentative danske og udenlandske re-
gioner, der kan virke som sammenlig-
ningsgrundlag. I 3. klasse arbejdes der
fortrinsvis ud fra samtaler om billeder,
film, m. v., som uddybes gennem lare-
rens fortelling.

I 4. og 5. klasse kan det desuden ske
gennem nogle enkle case-studies. Valger
man her at arbejde med udenlandsk
landbrug, kan man bruge nogle fa eller
en enkelt landbrugsejendom som ud-
Det er

mal, at eleverne erhverver sig indsigt 1

gangspunkt. undervisningens
det enkelte brugs og den enkelte families
funktion 1 det lokale samfund og derved
tilegner sig eller videreudvikler et be-
vedrerende

grebsapparat landbrug

(landbrugserhvervet, landbrugserhvervet
som primert erhverv, nytteplanter, tam-
dyr, redskaber, foraedling af landbrugs-
produkter, arealbenyttelse, beliggenhed,
transport, arbejdsdeling og familie- og
samfundsmenster). Eleverne far gennem
arbejdet faerdighed 1 at

skrive og forklare markarbejdets faser,

lagttage, be-

landbrugets bygninger, redskaber og ar-
bejdsfordeling og nogle fa nytteplanters
og tamdyrs anvendelse. Samfund, der har
industri eller service som barende er-
hverv, kan pa tilsvarende vis behandles
med case studies som udgangspunkt.

Bestrebelser pa at fa bernene til at se
de nare og fjernere miljger savel som
globale problemer 1 sammenhang ber
neppe s&ttes ind for 1 5. klasse.

Det ma 1 almindelighed anses for vig-
tigt, at eleverne udvikler deres evne til at
gore 1agttagelser og til at delagtiggere
andre 1 disse gennem mundtlige og skrift-
lige forklaringer. Hertil kraves blandt
andet, at eleven far kendskab til en

rekke enkle, men grundleggende hjxl-
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pemidler, som f .eks. kort, fotos, kom-
pas, tabeller og nogle diagramtyper.

Arbejdet med geografi har pd disse
klassetrin mulighed for at udvikle inter-
esse for at iagttage og undersoge enkelt-
fenomener 1 kultur- og naturlandskabet
og nd mod en forstaelse af sammenhang
1 omverdenen.

Eleverne kan samtidig tilegne sig en
positiv indstilling til at opsege og bruge
kilder
viden, erhvervet 1 andre fag.

samt 1inddrage feardigheder og

Undervisningens indhold ber valges
og tilrettelegges sdledes, at eleverne ud-
vikler interesse og forstidelse for menne-
skenes forskellige vilkdr og muligheder 1
det enkelte

vidsthed over for natur- og kulturver-

samfund samt ansvarsbe-

dier.

Fra det naere milje kan 3.-5. klasses
geografiundervisning f. eks. indeholde

flg. emner:

1. Beliggenhed (lokalisering) af hjemmet,

skolen, indkebscenter,  station, re-

kreative omrader osv.

2. Udbredelse af boligblokke, villakvar-
terer, butikker, fabrikker, landbrugsejen-
domme, marker osv.

3. Tilgengelighed: Skolevejen, vejen til
stranden, til butikker, til bibliotek, for-
bindelser til byen osv.

4. Andringer: Nye veje, boligkvarterer.
agerjord, der @ndrer benyttelse osv.

5. Hvorfor rejser folk til byen? — udvalg
af butikker, forlystelser, services 1 gvrigt
og bolig-arbejdspladsrejser (pendling).

6. Hvorfor tager folk pa landet? — ferie,
nye arbejdspladser og boliger.

7. Hvordan rejser man? — kollektive og
private trafikmidler.



8. Enkelte udvalgte virksomheder — en
fabrik,

lufthavn osv.

en bondegard, et teglverk, en

9. Vejret og dets forandring gennem

aret.

Fra de fjernere miljoer:

. Et gronlandsk samfund.

. Et u-landssamfund.

. En by 1 Europa.

. Et kollektivbrug.

. En nordamerikansk farm.
. En trawler.

. En mine.

. En fabrik.

. En nordisk en-firma by.

O 0 3 O »n B~ W N —

Ved behandling
emner ber de

af de
funktionelle

geografiske

sammen-
henge fremhaves si meget, som elever-
nes modenhed tillader. Det er en nedven-
dig foruds@tning for den senere under-
visning, at eleverne gennem 3.-5. klasses
arbejde med geografiske emner erhver-
ver viden om enkle hjzlpemidler, som
tijener vor orientering og lokalisering i
omverdenen. Det galder bl. a. flyfoto-
grafier — skra og lodrette — og forskel-
lige korttyper, der til at begynde med
beor vere 1 stort malestoksforhold
(1:100-1:10.000; dvs., at 1 cm pa kortet
modsvares af henholdsvis 1 meter og
100 meter 1 virkeligheden), og forst se-
nere indferes evt. lidt omarbejdede topo-
grafiske kort (1:25.000-1:100.000), kort

fra atlas og enkle emnekort (tematiske

kort) med tilknytning til det valgte ind-
hold. Endelig inddrages globen 1 under-
visningen f. eks. 1 forbindelse med satel-
litfotografier af jorden. Brug af kort og
kompas indeves sivel 1 landskabet som 1
forbindelse med kort og flyfotos. Ele-
verne opnar herved fardighed 1 at 1agt-
tage, bestemme og beskrive, bade stedet,
hvor de selv befinder sig (egen lokalise-
ring), og de forskellige terrengenstandes
udbredelse.
skal kunne lese og tolke flyfotos, idet

beliggenhed og Eleverne
man begynder med bearbejdede flyfotos.
De skal kunne anvende, dvs. lese og for-
sta, de naevnte kort samt kort fra kere-
planer, turistbrochurer o. 1. Ved slutnin-
gen af 5. klasse skal eleverne kunne lase
og tolke et udvalg af atlassets kort.

Eleverne skal desuden opnd faerdighed
1 at indsamle oplysninger dels fra kilder,
dels gennem egne undersggelser og 1agt-
tagelser. Eleverne skal kunne benytte det
indsamlede materiale ved udarbejdelse
af beskrivelser, tabeller og enkle dia-
grammer (f. eks. sgjlediagrammer). Ele-
verne skal opna faerdighed 1 at klassifi-
cere, dvs. inddele 1 sammenherende grup-
per (f. eks. antal, antal pr. tidsenhed, af-
stand) .

Eleverne ber opna ferdighed i1 at ar-
bejde med enkle 3-dimensionale model-
ler, méile pa kort 1 forskellige malestoks-
forhold ved hjelp af den viste maélestok
og aflese diagrammer. De bliver herved
fortrolige med modeller som forenklede

og formindskede gengivelser af virkelig-
heden.
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5.1. Mal for undervisningen

Beskaftigelsen med geografiske emner i
de forste skolear fortsatter 1 6.—7. klasse
med nogle vigtige gografiske discipliner.
Der legges vagt pa faerdighed 1 an-
vendelsen af enkle metoder, som gor det
muligt at overskue beliggenheder og ud-
bredelser samt processer og sammen-
henge inden for eller imellem samfun-
dene. Det geografiske arbejde skal give
cleverne lejlighed til at stifte bekendt-
skab med regioner, udvalgt efter forskel-
lige synspunkter. Eleverne ber ved slut-
ningen af 7. klasse vare 1 stand til med
ikke kendt

geografisk kildemateriale,

forstaelse at analysere et
ukompliceret
som beskriver en region med en eller
flere af de tidligere anferte discipliner
som udgangspunkt.

5.2. Undervisningens
indhold og tilretteleggelse

indhold fordeles lige-
ligt mellem regionalgeografi og systema-

Undervisningens

tiske emner. Dvs., at arbejdet med regio-
ner stottes af indferinger 1 de enkelte
discipliners begreber, metoder og kilder.
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Geografi i 6.-7. klasse

Regionalgeogratfi.

Undervisningen 1 regionalgeografi om-
fatter indgaende arbejde med nogle ve-
sensforskellige regioner, f. eks. hjemeg-
nen, et par andre dansk regioner og 5-6
udenlandske regioner. De valgte eksem-
pler seges placeret 1 henholdsvis danske
og globale sammenhange.

Systematisk geografi.

Undervisningen 1 systematisk geografi
omfatter grundleggende, men enkle be-
greber, metoder og modeller fra befolk-
nings-, bebyggelses-, wokonomisk, social
og politisk geografi samt landskabsoko-
logi. Regionerne vealges, sa de giver an-

ledning til arbejde med disse forhold.

Indholdets organisation.

Man kan begynde et undervisnings-
forlob med en almen indfering 1 et sy-
stematisk emne — f. eks. industriens be-
eller det
klima — og dernast behandle en region,

liggenhedsvalg subtropiske
der praeges afgeorende heraf. Det vil ogsa
vere muligt at lade en regionsgennem-
gang vaere udgangspunkt for arbejde med
bredt anvendelige begreber og metoder
fra systematiske discipliner. Nogle af de
begreber og metoder, der her er tale



om, vil vaere eleverne bekendt fra under-
visningen 1 3.-5. klasse; de skal nu vide-
reudbygges og nye fgjes til.

Undervisningens indhold.

Undervisningens indhold kan herefter
omfatte:

Danmark:

Sterre bysamfund.

Landbrugsomrader, herunder deres
bymassige bebyggelser.
Arbejdet med indenlandske regioner

soges indpasset 1 den steorre danske geo-
grafiske sammenhang.

Den ovrige verden:

Udviklingsregioner:
Sterre bysamfund.
Landbrugsomrader, herunder deres
bymassige bebyggelse.

Industri- og serviceregioner:
Sterre bysamfund.
Landbrugsomridder, herunder deres
bymassige bebyggelser.

De valgte regioner soges placeret 1 den
globale sammenhang.

Som eksempel pa et bysamfund 1 en
udviklingsregion kan man valge en ho-
vedstad eller en stor provinsby 1 et ud-
viklingsland.

Ved hjelp af bykort, flyfotos og gade-
billeder iagttager bernene forskelle mel-
lem byens forskellige afsnit, is@er hvad
angar bebyggelse og gadenet. De histori-
ske foruds@tninger for byens beliggen-
hed og wudseende behandles kortfattet.
Derefter kan man arbejde med de en-
kelte kvarterer 1 byen og notere arealbe-
nyttelse, f. eks. forretningskvarterer, bo-
ligkvarterer, industrikvarterer og disses
indbyrdes lokalisering.

Ud fra dette samt ved arbejde med sta-
tistisk materiale og tekster kan eleverne
ledes frem til at opstille og lese nogle
problemer af almen karakter. Proble-
merne kan formes i1 en raekke spargsmal,
som hver is@r bergrer centrale sider af
den urbaniseringsproces, der 1 vor tid
foregar over hele verden 1 udviklings-
lande savel som 1 udviklede lande:

1) Hvad laver man 1 denne by, som man
ikke lige sd godt kunne lave ude pa lan-
det?

2) Hvor kommer byens indbyggere fra?

3) Hvilke forbindelser er der mellem
byen og dens opland?

4) Hvordan tjener folk penge 1 denne
by?

5) Hvordan er de sociale forhold — boli-
ger, hygiejne osv.?

6) Hvilke skoler findes, og hvem gar 1
skolerne — alder og kon og samfundslag?

7) Hvorfor bliver byerne tilsyneladende
starre og sterre, og hvilke problemer vil
det skabe?

Geografiundervisningen kan have en
suveraen stat, f. eks. Holland, som emne.
Arbejdet med den enkelte region — her
en stat — kan have mange forskellige ud-
gangspunkter, hvoraf blot nogle fa skal
n&vnes:

1) Det hollandske bylandskab, herunder
Randstad Holland og de planlagte byer
1 Zuiderzeepolderne.

2) Hollands kamp med havet og hol-
lendernes udnyttelse af havet, floderne
og kanalerne.

3) Hollands erhverv, som eksempel pa
et hajtudviklet samfund.

Arbejdet med Holland kan stettes gen-
nem beskaftigelse med Hollands bidrag
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til verdenshandelen og -transporten eller
Hollands erhvervsliv 1 EF. Et sadant ar-
bejde fremhaver pa ¢€n gang vigtige
sider ved Hollands geografi og giver
samtidig indsigt i brede almene emne-
kredse.

Beskaftigelsen med en stat eller re-
gion ber uanset udgangspunktet omfatte
ovelser eller andre problemlosende akti-
viteter. Arbejdet med regionen kan med
fordel veksle mellem indgiende beskeef-
tigelse med mindre omrader (case stu-
dies) og bredere arbejde, som skaber
overblik. Eleverne ber under alle om-
stendigheder have mulighed for at op-
leve, hvorledes regionen dels har et sar-
preg — er enestaende — dels afspejler en
lang rekke almene menstre og lovmas-
sigheder.

Indholdet omfatter en raekke af fagets
vigtigste kilder, f. eks. forskellige kortty-
per, flyfotos og andre fotos, enkle stati-
stikker og geografiske tekster. Kilderne
anvendes enkeltvis og flere sammen som
grundlag for undersogelser og analyser.
Udenders madlinger og undersogelser —
f. eks. trafiktellinger og arealkarteringer
— udger en betydningsfuld del af under-
visningen. lagttagelse, malinger og arbej-
det med kilder ber give eleverne viden
om og fardighed 1 at anvende almene
geografiske begreber, metoder og lov-
massigheder.

Sidelgbende med ovelser og feltarbej-
der ber man stadig 1 undervisningen ind-
drage velvalgte geografiske tekster. Spe-
cielt vil gode og pdlidelige beskrivende
tekster om mindre, repraesentative regio-
ner (case studies) vare et egnet arbejds-
grundlag. Beska&ftigelse med sddanne
tekster kan udmerket tilgodese et eller
flere systematiske emner.

Elevernes arbejde med fagets metoder
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og hjelpemidler ber planlegges saledes,
at deres interesse for selv at samle, vaelge
og bearbejde oplysninger fremmes. Til-
svarende ma forstaelsen for sociale og re-
gionale forskelle og ligheder styrkes. Un-
dervisningen ber indeholde situationer,
som medvirker til, at eleverne bade far
interesse for og accepterer andre menne-
skers levevis, muligheder og problemer.
Det er ligeledes meget betydningsfuldt,
at arbejdet med de geografiske emner-
styrker elevernes interesse og forstéaelse
for de globale problemers karakter, di-
mensioner og alvor. Det ber 1 denne for-
bindelse tilstrebes, at emner og prob-
lemkredse stedse kommer til at frem-
treede 1 realistiske dimensioner og sam-
menhange.

Bade det udenders arbejde og beskat-
tigelse med landskabsgkologi ber styrke
elevernes interesse for naturen og milja-
beskyttelse 1 almindelighed.

Man kan f. eks. anskue fagindholdet
pa folgende made: Menneskets rumlige
adfeerd medferer processer, som behand-
les 1 nogle systematiske discipliner, bl. a.
befolkningsgeografi, bebyggelsesgeogra-
fi, ekonomisk geografi, socialgeografi
og politisk geografi. Herved opstar rum-
lige menstre, som kan beskrives og for-
klares ved hjelp af geografiske model-
ler og lovmassigheder. Dvs., at samfun-
denes rumlige menstre stadig andres.
Samfundene eksisterer 1 et naturmilje,
som bl.a. undersgges og beskrives af

landskabsgkologien.

Lad os tage et eksempel: Nar en gard i
udkanten af en by udstykkes til bygge-
grunde, er der tale om en rumlig proces
(udstykningsprocessen), som medferer
et nyt rumligt menster (den nye are-

albenyttelse: de tidligere dyrkede marker



nu hen som udyrkede bygge-

ligger
grunde). De rumlige processer fortsatter
gennem byggemodning (vej, kloak, vand
fabrikker,

forretninger) af grunden, hvilket medfe-

osv.) og bebyggelse (huse,

rer en stadig @ndring af omradets udse-

Folgende oversigter vil kunne lette
planlegning og tilretteleggelse af under-
visningen. De vil kunne give ideer til
forskellige mader at behandle stoffet pa,
og de kan tjene som huskeliste, nar un-
alsidighed skal

dervisningens bedeom-

mes.

Eleverne bor erhverve viden om:

befolkningers storrelse, fordeling og
vakst. Blandt andet belyst ved befolk-
ningers lokalisering og sammens&tning,
endringer og

herunder aldersstruktur,

vandringer.

landskabet — det &bne
sdvel som bylandskabet. Byers og enkelt-

bebyggelsen 1

bebyggelsers udformning, funktion, ind-
byrdes afh@ngighed og placering 1 land-
skabet.

erhvervsstrukturer, herunder primeare,
sekundere og tertiere erhverv og deres
fordeling og betydning for samfund og
arealer af forskellig storrelsesorden og

karakter.

grundbegreber vedr. samfundenes soci-
ale lagdeling og rumlige organisation.
De sociale forskelle imellem samfunds-

grupper og regioner.

ende. Sammenhangen mellem proces og
menster kommer til udtryk ved en be-
skrivelse af omradets rumlige organisa-
tion (dvs. fordelingen af huse, marker,
veje m.m. pa arealet), som man f. eks.
kan se pa et flyfoto over omradet.

Eleverne bor opnd ferdighed i:

at tegne og fortolke diagrammer vedro-
rende befolkninger, for eksempel alders-
pyramider og sgjlediagrammer.

at fremstille og tolke enkle kort og dia-
grammer, som belyser bebyggelsens og
byernes storrelse, fordeling og funktion.

at afbilde, afleese og vurdere erhvervenes
blandt
andet gennem befolkningens, produktio-
nens og handelens fordeling pd erhver-

samfundsmassige betydning

vene.

Der kan for eksempel anvendes temati-
ske kort, sgjlediagrammer og andre gra-
fiske afbildninger.

at afbilde og tolke materiale, som belyser
adskillelse af sociale grupper.
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Eleverne bor erhverve viden om:

hovedtrek af Danmarks samt 5—6 uden-
landske
disses politiske organisation og samspil

regioners geografi. Herunder

og eventuelt deres kulturelle forhold.

Jordens strdlingsbalance, vindsystemerne
og temperaturfordelingen pa jordover-
fladen, klima- og plantebalter.

Vandets kredslob: Fordampning, nedber
og afstremning.

Geologi: erosion,

Forvitring, aflejring

landskabsformer og jordarter.
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Eleverne bor opnd ferdighed i:

at anvende de geografiske kilder — kort,
statistik og tekster — til indsamling og
analyse af viden og/eller skabelse af et
»billede« af fremmede samfund.

at foretage enkle malinger af nedber,
temperatur, fordampning,

at lese forenklede vejrkort,

at leese og tolke hydrotermfigurer,

at beskrive vigtige jordarter.

at iagttage, afbilde og beskrive de enkle-
ste landskabselementer.

at anvende geografiske kilder og feltar-
bejde som grundlag for arbejde med kul-
turgeografi og landskabsgkologi.



Geografi i 8.-10. klasse

De syv forste skoledrs arbejde med geo-
grafi fortsettes 1 skolens @ldste klasser.
Det sker bade inden for samtidsoriente-
ring og under fagbetegnelsen geografi.

Samtidsorientering. En lang rakke af
samtidens samfundsproblemer og natur-
betingede faenomener kan med fordel
undersgges og vurderes ud fra geogra-

fiske
derfor sin naturlige plads 1 faget sam-

angrebsvinkler. Geografien har
tidsorientering, f. eks. inden for emne-
omraderne lokalsamfund, verdens ako-
nomiske ulighed, international politik,
kulturmede og miljeproblemer. Geogra-
fien tilbyder en rakke muligheder, som
kan vere udgangspunkt for fagsamarbej-
det. Dette er netop af sarlig betydning
fordi

starre modenhed og mere omfattende

pa dette alderstrin, elevernes
kundskaber 1 en rakke fag nu tillader
dem at arbejde med lidt mere sammen-
satte geografiske emner, metoder og mo-
deller. Der henvises til undervisningsvej-
ledningen 1 samtidsorientering og til de
anforte emneforslag side 24-26, som kan
give ideer til planlegningen af nogle af

samtidsorienteringsemnerne.

8.—10. skolears undervisning i geografi
bygger pa den fond af geografisk viden

og ferdigheder, som er opnaet ved den
tidligere undervisning 1 faget. De kendte
faglige discipliner samles 1 nye helheder,
hvor de enkelte discipliner kan uddybes
1 samarbejde med andre af skolens fag
eller med disse som forudsatning.

Eleverne 1 de @ldre folkeskoleklasser
at de
grundleggende lovmassigheder, som de

har mulighed for at erkende,

har lert inden for de enkelte faglige dis-
cipliner, ga&lder inden for hele geogra-
fien eller store dele heraf. Herved bliver
de geografiske ferdigheder og den geo-
grafiske viden meget bredt anvendelig
ved undersggelse og vurdering af sam-
fundene og deres naturmilje.

I det folgende er opstillet en rakke
forslag til emner, hvoraf elever og larer
1 feellesskab kan valge ud fra interesse,
materialemuligheder osv. Eleverne kan
inddrages 1 tilretteleggelsen, hvorved de
far bedre mulighed for at opna ferdig-
hed 1 problemformulering. Det geogr-
afiske arbejde ber styrke elevernes fer-
dighed 1 indsamling, udvazlgelse, bear-
bejdelse og fortolkning af oplysninger og
kilder. De gennemarbejdede emner bor
diskuteres og vurderes efter arbejdets af-

slutning.
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Urbanisering (bygeografi).

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra bebyggelses-, gkono-
misk- og socialgeografi. Eleverne anven-
der viden og fardigheder fra historieun-
dervisningen.

Forslag til emner:

Danske byers geografi — arbejdsdeling
og bymenstre

En dansk forstad — f.
Brabrand

En verdensby — f. eks. New York, Lon-

eks. Herlev eller

den, Moskva eller Tokyo
Danske udskift-
ning, senere &ndringer, nutidig funktion.

landsbyer — opstaen,

Trafik og transport (kommunikationer-
nes geografl).

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra ekonomisk geografi.
Eleverne anvender viden og fardigheder
fra matematik- og historieundervisningen.

Forslag til emner:

Dansk luftfart, internationalt og natio-
nalt, rutenet, passager- og varebevagel-
ser
Verdens linietrafik — rutenet, vare-
stromme og havne

Bymgnstre og transportsystem 1 en re-
gion — f. eks. Tyske Forbundsrepublik,

Nigeria eller Nordamerikas prerie.

International handel (handelsgeografi).

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra gkonomisk- og poli-
tisk geografi. Eleverne anvender viden
og faerdigheder fra matematik, historie
og engelsk.

Forslag til emner:

Danmarks udenrigshandel

International handel med en ravare eller
industrivare
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Industrisamfunds — f. eks. USA’s, Fea&l-
lesmarkedets eller Japans — ravareforsy-
ning

U-landes — f. eks. Venezuelas, Indone-
siens eller Chiles — udenrigshandel.

Industrien og samfundet (industrigeo-
graf1).

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra ekonomisk geografi,
landskabseko-
logi. Eleverne anvender viden og faerdig-

bebyggelsesgeografi  og

heder fra eokonomi-, historie- og fysik/
kemiundervisningen.

Forslag til emner:

En jern- og stalindustriregion

En sammensat industriregion — f. eks.
Kebenhavn, Randstad Holland, Hong-
kong eller Buenos Aires.

En industrikoncern — f. eks. 1 Sverige,
USA eller Japan

Den organiske produktion (landbrugsge-
ografi).

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra gkonomisk- og soci-
Ele-
verne anvender viden og fardigheder fra

algeografi samt landskabsgkologi.

gkonomi- og biologiundervisningen.

Forslag til emner:

Tropiske landbrugstyper — rislandbrug,
selvforsyningslandbrug og plantager
Danmarks landbrug — arealbenyttelse,
produktion og beskaftigelse

Tekstilplanter — dyrkning, ejendomsfor-
hold, produktion og handel

Kornavl 1 Monsunasien — landbrugsty-

per, kornarter, produktion og handel

De isolerede samfund (erhvervskultu-
rer).
Et udvidet arbejde med begreber, meto-

der og modeller fra bebyggelses- og so-



cialgeografi samt landskabsekologi. Ele-
verne anvender viden og faerdigheder fra
historie-, biologi- og religionsundervis-
ningen.

Forslag til emner:

Et eskimosamfund

Et gsamfund 1 Stillehavet

En oase

Et nomadesamfund

Vore feriemal (turisterhverv).

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra bebyggelses-, gkono-
misk- og socialgeografi samt landskabse-
kologi. Eleverne anvender viden og far-
digheder fra historie-, religion-, biologi-
og fremmedsprogundervisningen.

Forslag til emner:

En sterre turistregion — f. eks. De canari-
ske Qer, Tirol eller Barbados

En storby — f. eks. Amsterdams, Athens,
Marrakeshs eller Colombos geografi
Charterluftfarten -
stromme

ruter og passager-
En dansk turistegn — f. eks. Romg,
Bornholm eller Kgbenhavn.

Granserne og landskabet (konfliktomra-
dernes geografi).

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra politisk og ekono-
misk geografi. Eleverne anvender viden
og ferdigheder fra historie-, religions- og
fremmedsprogundervisningen.

Forslag til emner:

Landskaber omkring en statsgrense -
f. eks. den dansk-tyske, indisk-kinesiske,
sovjetisk-kinesiske og den brasiliansk-
chilenske

Delte byer — f. eks. Berlin eller Jerusa-
lem

Delte stater — f. eks.
Korea

Tyskland eller

Forbundsstater — f. eks. Canada, Nigeria,
Italien eller USSR med henholdsvis Que-
bec, Biafra, Sydtirol og Den moldaviske
SSR

Indlandsstater — f. eks. 1 Afrika
Internationale vandveje

[ordens opbygning og udvikling.

Et arbejde med begreber, metoder og
modeller fra landskabsekologi. Eleverne
anvender

viden og faerdigheder fra

fysik/kemiundervisningen.

Forslag til emner:
Jordens og solsystemets dannelse
Pladetektonik (kontinentdrift,

skelv)
Bjergarternes kredsleb:

jord-

1) Vulkanisme og magmabjergarter

2) Forvitring, erosion, aflejring

3) Bjergkaededannelse og omdannede
bjergarter

Landskabsekologi.

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra landskabsgkologi.
Eleverne anvender viden og faerdigheder
fra fysik/kemi- og biologiundervisnin-

gen.

Forslag til emner:

Geokemiske kredsleb — kulstofs kreds-
lgb, ilts kredsleb, kvalstofs kredsleb og
menneskets indgreb 1 disse

Okologisk kortlegning — En kortlegning
af et landskab med henblik pd en ekolo-
gisk forsvarlig arealudnyttelse af land-
omradet

Ressourcegeografi.

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra landskabsgkologi og
okonomisk geografi. Eleverne anvender
viden og fardigheder fra fysik/kemi- og
biologiundervisningen.
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Forslag til emner:

Energi- og rastofressourcer
Jord-, vand- og luftressourcer
Ressourcer, som gendannes eller som
ikke gendannes

Beregning og vurdering af reserver, for-
brug og forventet forbrug af udvalgte ra-
stoffer

Den globale fordeling af ressourcer og

forbrug

Jordbund (tilblivelse og udbredelse).

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra landskabsekologien.
Eleverne anvender viden og fardigheder
fra biologi- og {fysik/ kemiundervisnin-
gen.

Forslag til emner:
Jordbundsdannelsens  ath@ngighed  af
geologiske, biologiske og samfundsmees-
sige forudsatninger

Muld og mor
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Forskellige klimazoners jordbund, f. eks.
de vekselfugtige troper
Adeleggelse af jordbund

Det danske landskab og dets tilblivelse
(geologi og terren).

Et udvidet arbejde med begreber, meto-
der og modeller fra landskabsekologi.
Eleverne anvender viden og faerdigheder
fra fysik/’kemi og biologiundervisningen.
Forslag til emner:

Isens landskaber, f. eks.: Midtjylland,
Odsherred, sydlige Djursland
Kystlandskaber, f. eks. Jyllands vestkyst,
marsken, stejlkyster kontra fladkyster
Klitlandskaber
Sammensatte landskaber, f. eks. Vend-
syssel

Landskaber praeget af hirde bjergarter
(f. eks. Bornholm)

Hjemegnens landskab

Mishandlede landskaber, f. eks. Kaben-

havns omegn, Sgby-egnen



Undervisningsmateriale

Hensigten med denne fortegnelse er at
beskrive  de  undervisningsmaterialer,
som er specielle for geografiundervisnin-
gen, men den giver ikke et fuldstendigt
billede af, hvad der ber findes 1 materiale-
samling og undervisningslokale. Det er en
vaesentlig forudsatning for et effektivt
arbejde 1 geografiundervisningen, at de
almindeligt anvendte undervisningsmid-
ler er let tilgengelige 1 samtlige under-
visningstimer.
Opmarksomheden henledes pa de
specielle krav, som det anferte special-
udstyr stiller til skabsindretning. F. eks.
serlig store hylder til kortblade, rumme-

ligt skab til glober og lysskab til dias.

Kort

Der anvendes 1 geografiundervisningen
kort af forskellige typer. Af kort 1 stor
malestok kan f. eks. peges pa grundplan
over skolen eller matrikelkort over den
nermeste omegn. Disse kort udmaerker
sig ved et beskedent symbolbrug og ved
umiddelbart at ligne det, de beskriver.
De vil derfor vare velegnede midler til
at opna en forste forstaelse af kort.

Pa de topografiske kort (f. eks. 4-, 2-,
1 cm kort) anvendes signaturer for de

clementer, kortet beskriver og for egen-
skaber ved disse elementer. Dvs., at
disse kort til forskel fra de forstnavnte i
vid udstre&kning anvender symboler,
mens de 1 lighed med samme medtager
detaljer, som kan 1agttages 1 virkelighe-
den. De topografiske kort i1 stor male-
stok er derfor vasentlige midler til at
give eleverne en videregdende kortforsta-
else, 1det de giver mulighed for samtidig
lagttagelse pa kortet og 1 virkeligheden
Efter at ele-

verne har opndet fortrolighed med disse

af de samme fzxnomener.

kort, tjener de som et uomgangeligt kil-
demateriale 1 det senere arbejde. Det vil
derfor vare af stor betydning, at der er
sddanne kort til rddighed — ogsa over en
rekke af de udenlandske omrader, som
tages op 1 undervisningen.

Vagkort og atlaskort 1 lille malestok
er uundvarlige undervisningsmidler, nar
det drejer sig om oversigt over storre
omrader, men det ma understreges, at de
1 sig selv er utilstrekkelige, i1det deres
fremstilling af forholdene er hgjt genera-
liserende og uden detaljer. Derfor ma
deres anvendelse suppleres med udvalgte
topografiske kort

over reprasentative

omrader.
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Flyfotos

Parallelt med kortet anvendes forskellige
former for flyfotos. Der kan vere tale
om skraoptagelser eller lodrette optagel-
ser. Eksempelvis kan peges pa serier af
billeder optaget med stigende vinkel fra
det horisontale plan — sluttende med en
lodret optagelse — og de muligheder, sa-

danne forbindelse

serier frembyder 1
med et topografisk kort fra samme om-
rdde. P4 samme vis anvendes satellitfo-
tos 1 forbindelse med globus og vagkort

1 lille malestok.

Tematiske kort

Tematiske kort eller emnekort viser ud-
bredelse af et enkelt eller nogle fa traek
af et omrddes geografi. Det kan dreje sig
om arealer (f. eks. jordbundskort), linier
(f. eks.
(f. eks. lagkageudsalg). Her kan foruden
de tematiske kort, som findes 1 den tradi-

trafiksystemer) eller punkter

tionelle geografiske litteratur, anvendes
forenklede oversigtskort 1 kereplaner, te-
lefonbeger, turistbrochurer o. 1.

Tekster

Learebagger 1 form af konkluderende be-
skrivelser af de enkelte landes geografi
ma erstattes af fremstillinger af de ve-
sentligste begreber, problemstillinger og
metoder inden for de pa side 8-10 navn-
te discipliner. Disse fremstillinger vil da
foruden at vere lerebeger 1 hojere grad
kunne tjene handbogens funktion. Case
studies, som indgidende beskriver mindre
regioner eller blot et enkelt fremtrae-
dende trek 1 en region, anvendes som
supplement til de oplysninger, man kan
uddrage af de topografiske kort, stati-
stik, billedmateriale o. 1.
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Statistik

Statistikker er vigtige kilder ved studiet
af samfundsforhold af geografisk natur,
og de ma indga 1 undervisningen som et
betydningsfuldt
Der er brug for internationale og natio-

undervisningsmiddel.

nale statistikker — bdde danske og uden-
landske fra de omrdder, der arbejdes

med.

Billeder

Der ber 1 udstrakt grad anvendes billed-
materiale 1 forbindelse med de ovrige
undervisningsmidler — bade fordi vel-
valgte billeder 1 sig selv er gode informa-
tionskilder, og fordi de medvirker til at
konkretisere de emner, der arbejdes med.
Der kan is@r peges pa dias og overhead-
transparenter, men 1 @vrigt ber alt til-
gengeligt og egnet billedmateriale ind-
drages.

Instrumenter m. v.

Kortmal — »maélehjul« til opmaling af af-
stande pa kort 1 stor malestok. Instru-
mentet fremstilles med skala for direkte
aflesning af afstande pa de gaengse kort-
typer. Kortlup til aflesning af detaljer.
Stereolup til tredimensional aflaesning af
flyfotos.

Kompas — Silvakompastypen med sig-
telineal og gradinddeling er at fore-
trekke. Fas med sivel 360° som 400°
inddeling. Til arbejde med meteorologi-
ske emner pa skolen eller under lejrsko-
leophold ber felgende instrumenter vere
til radighed: termometre til maling af
luft-, jord- og vandtemperatur, barome-
ter, hygrometer, regnmaler og vindmaler.

Feltspader, jordbor og sold af forskel-
lig finhed samt diverse laboratorieudstyr
til jordbundsundersogelser.



Bearbejdelse af statistikker og indsam-
let materiale medferer ofte et sa omfat-
tende regnearbejde, at det er nyttigt at
have en regnemaskine til rddighed.

Tegneudstyr

Det er af afgerende betydning, at resul-
taterne af elevernes arbejde med tegning
af kort,

skitser, grafiske afbildninger

m. v. bliver af god kvalitet. Dels er det
fremmende for arbejdslysten, dels er det
en forudsatning, for at tegningerne kan
have veardi for det videre arbejde.

Det vil derfor vaere hensigtsmassigt at
rdde over antiskop til tegning af forstor-
relser, lysbord til tegnemaessig kopie-
ring af gennemskinneligt materiale, kon-
turkort og rasterpapir til fremstilling af

tematiske kort.
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Laseplanudvalgets
fagudvalg

Fagudvalg 1

Formandene for de respektive fagudvalg og
underudvalg

Fagudvalg 2

Skoleinspektor Mogens Andersen (formand)
Skoleinspektor Karl Bracher

Lektor Hans Jorgen Schiodt

Viceinspektor L. Nabe Nielsen (sekretar)

Fagudvalg 3

Skolebestyrer B. Christensen-Dalsgaard
(formand) ;

Overlerer Anders Johansen

Afdelingsleder Tage Werner

Fagkonsulent F. Tommerup Jensen
(sekretaer)

Fagudvalg 4

Overlerer Kaj Varming (formand)
Larer Gunnar Hansen
Professor Kjeld Winding

Fagkonsulent Arne Sloth Carlsen (sekretaer)

Fagudvalg 5

Undervisningsinspektor Jens Bach (formand)
Skoleinspektor Ann Jeppesen

Afdelingsleder Ole B. Larsen
Fagkonsulent Knud Hansen (sekretar)

Fagudvalg 6

Viceskoledirektor Emil Pedersen (formand)
Overleerer Kirsten Kjersgaard

Professor Gunnar Heerup

Fagkonsulent Chresten Skov (sekreteer)

Fagudvalg 7

Overlerer Else Byrith (formand)
Skoleinspektor Karl Erik Jorgensen
Professor Poul Steller

Fagkonsulent Asger Byrnak (sekreter)

Fagudvalg 8

Skoledirekter mag. art. Kr. Thomsen Jensen
(formand)

Sektionschef Johan Engelhardt

Professor Carl Aage Larsen

Viceinspektor J. ]J. Christensen (sekretar)

Laseplanudvalgets
underudvalg

Bornehaveklasser

Viceskoledirekter Ingolf Haubirk (formand)
Bornehaveklasscleder Gerda Christensen
Undervisningsinspektor Agnete Engberg
Viceskoledirektor Thorkil Holm
Viceskoledirektor Peter Vedde
Afdelingsleder Hans Vejleskov
Fagkonsulent Merete Rein (sekretar)

De to forste skolear

Overleerer Kirsten Kjersgaard (formand)
Leerer Bente Christiansen
Undervisningsinspektor Agnete Engberg
Professor Carl Aage Larsen
Afdelingsleder Hans Vejleskov
Afdelingsleder Tage Werner
Fagkonsulent Asger Byrnak (sekretar)

Prover og deres anvendelse

Skoledirektor Poul Erik Jacobsen (formand)

Afdelingsleder Jorgen Gregersen

Undervisningsinspektor B. Kehlet Norskov

Fagkonsulent F. Tommerup Jensen
(sekreteer)

Specialundervisning

Overlerer Kaj Varming (formand)
Skoledirektor Niels Jorgen Bisgaard
Ledende skolepsykolog Kai Gjortz-Laursen
Undervisningsinspektor 1. Skov Jergensen
Afdelingsleder Ole B. Larsen

Fagkonsulent Asger Byrnak (sekreter)



Undervisningsvejledning for folkeskolen . Udkast

Hidtil udkommet:

1
2
3

4 Kristendom/Religion

5

00 N4 O

11
12
13
14
15

16

17
18
19

Dansk
Matematik
Fysik /Kemi

Historie

Geografi

Biologi

Musik

1.-2. klasse
Fremmedsprog
Undervisningsmidler
Bornehaveklasser
Psykologi/Sociologi
Drama

Slojd

[dreet

Filmkundskab
Valgfaget Kemi
Valgfaget Elektronik

20 Barnepleje

21 Ferdselslere

22 Maskinskrivning
23 Motorleere

24 Datalere

25 Handarbejde

26 Hjemkundskab

27 Formning

28 PAag

29 Samtidsorientering

Under forberedelse:

Uddannelses- og erhvervsorientering
Klasselarerfunktionen:
Orienteringsfag

@konomi

Virksomhedslare
Specialundervisning

Ly

Forhandles af:

LARERFORENINGERNES MATERIALEUDVALG
UPSALAGADE 6 — 2100 K@BENHAVN ©



