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De naturlige stof- og undervisningsomrider, der mé ses som dele af en helhed,

bliver enst.emmlg sang, korsang, stemmepleje, musiklere, indfering i musikvarker samt
sammenspil.

§ 16.
Slejd.
(Fakultativt fag).

Undenrisningen skal tilstreebe en almen udvikling af elevernes praktiske evner
og anleg og give dem interesse og respekt for det legemlige arbejde.
Undervisningen omfatter trweslejd, eventuelt metalslejd.

IL. Almindelige bestemmelser.

§ 17.
Yed sider forstds overalt i sprogene i neservarende anordning normalsider. En
norn{al_mde prosa omfatter 1300 bogstaver, en normalside poesi 30 fire- eller ferm-fodede
verslinier eller et dertil svarende antal verslinier med farre eller flere fodder.

§ 18.
Undervisningsministeren bemyndiges til at trsefie de fornsdne bestemmelser til
g?m‘lemf:;arelse af denne anordning og til i seerlige tilfselde, efter forhandling med under-
vismngsinspektoren for gymnasieskolerne, at tillade afvigelser fra de givne regler.

§ 19.
' Foranstiende bestemmelser traeder i kraft fra begyndelsen af skoledret 1953—54,
siledes at der dimitteres forste gang efter neervaerende anordning i sommeren 1956,

Givet pd4 Amalienborg, den 8. april 1953.
Under Vor Kongelige Hand og Segl.

Frederik R.
(L. S.)

Flemming Hvidberg,
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Bekendtgerelse om undervisningen i gymnasiet.

I henhold til den undervisningsministeren ved § 18 1 kgl. anordning af 8. april
1953 angaende undervisningen 1 gymnasiet givne bemyndigelse til at treffe de forngdne
bestemmelser til gennemfarelse af nevnte anordning fastssttes herved felgende:

I. Bestemmelser angiende de enkelte fag.

§ 1.
Religion.
Herom geelder indtil videre de i bekendtgerelse af 4. december 1906 fastsatte
bestemmelser.

§ 2.
Dansk

Dansk er et mangesidigt fag. Da det dels omfatter et sprogligt omride: dansk gram-
matik, svensk og norsk sprog, mundtlig og skriftlig fremstilling, dels et littercerf omrade:
litteraturlesning og litteraturhistorie, bliver det en vigtig opgave for lereren at fi disse
discipliner arbejdet sammen til et organisk hele, si at de griber ind i og stetter hinanden.
Pa de forskellige stadier af undervisningen kommer de forskellige sider til at fremtrede
steerkere eller svagere: momenter, som har en fremtredende plads i begyndelsen, tildeles
pa et senere tidspunkt en mindre betydningsfuld rolle — og omvendt.

' Hoveddisciplinen er litteraturlesningen. Den skal give eleverne kundskab om ver-
kernes historiske betydning, deres plads inden for det enkelte forfatterskab og den samlede
danske litteratur. Eleverne far herunder en oversigt over stilens og genrernes udvikling,
de konstaterer den gradvise opdagelse af den danske natur og den vekslende opfattelse af
det menneskelige sind, og de far kendskab til de forskellige tiders kulturidealer. Arbejdet
med veerkerne ber rettes mod de til alle tider gyldige menneskelige veerdier, si at eleverne
far belyst de betydelige digteres og tenkeres syn pa liv og ded, kerlighed og venskab,
feedreland og natur, politiske og sociale forhold o. s. v. Droftelsen af disse fellesmenne-
skelige problemer kan udvikle eleverne ved at give dem forstdelse af sig selv og af andre
mennesker og af livet i fortid og nutid.

En vesentlig side ved litteraturlesningen er at give eleverne interesse for at lase
god litteratur og veenne dem til at fordybe sig i lesningen. Det gwlder derfor om at gore
elevernes lesning s omfattende som muligt, samtidig med at man ved grundig gennem-
gang af udvalgte tekster lader dem stifte bekendtskab med litteraturfortolkningens me-
toder. Man ma pi den ene side lere eleverne, at mange digterveerker rummer menneskelige
og kunstneriske veerdier, der kun lader sig tilegne gennem et indtrengende arbejde, men man
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mé pé den antflen side vaere opmarksom pi, at elevernes udbytte af tekstgennemgangen
helt eller delvis kan edelwgges, hvis kommenteringen eller fortolkningen ikke gennem-
fores med skensomhed.

Efter graden af gennemgangens grundighed falder pensum i en mindre, statarisk o
en storre, kursorisk del. :

Den statariske litteraturleesning tilsigter fuld forstdelse af det lmste stof i dets
helhed og af de vasentlige enkeltheder; denne Lesemide anvendes med fordel pa de i
kunstnerisk og menneskelig henseende veerdifulde tekster.

_ En virkelig forstielse af varker af denne art kraver et ikke ringe arbejde og et
vist fond af positiv viden. Gennemgangen indledes naturligt med, at der gives en historisk
baggrund — lettest gennem laerebogen i litteraturhistorie —; men ogsi en vis realviden
er nodvendig, hvis vesentlige vaerdier ikke skal gi tabt. Det er en selvfolge, at lereren ved
htter.aturhjstorielaesningen og under ord- og realkommentaren ikke ber fordybe sig i uvs-
sentlige detailler. T skolebogsudgaver og trykte kommentarer ber der pa dette pznkt. til-

straebes korthed og pracision; oplysninger, der ikke har betydning for tilegnelsen af veerket
ber undgis. ’

'Sfalve fortolkningen omfatter en sestetisk og en historisk del: veerkets form (stil
komposition, genre), indhold (£. eks. menneske-, milieu- og naturskildring, idé) og betydnin ,
(forhold til digteren selv og hans samtid, forudsetninger og eftervirkninger, den almeng-
menneskelige veerdi). Dette skema har dog kun relativ gyldighed; alle synspunkter kan
og skal ikke anlazgges pa enhver tekst; fortolkningen ma variere fra tekst til tekst, men ma
fastholde vedkommende teksts ejendommelighed og ikke forme sig som en rael,ike mere
eller mindre tilfzldige bemerkninger, der bryder helhedsindtrykke;t.

Hvad enten det drejer sig om en litteraturprove eller et hovedverk, bor eleverne
kende teksten i sin helhed, forend den fortolkes. Det kan i begyndelsen vere rimeligt, at
lzereren meddeler eleverne de synspunkter, der legges til grund for fortolkningen; péj et
senere stadium sker dette bedst i droftelse mellem lerer og elever. Gennemgange;l af et
hovedverk som ,,Fin dansk Students Eventyr” kan da foregs ps den made, at eleverne til
en fastsat dag har lest hele veerket igennem, siledes at de tilegner sig det umiddelbart i
den udstrekning, deres evner og modenhed giver dem mulighed for. Herefter anlegges de
ledende synspunkter konsekvent pa verket som helhed: foruden at de forskellige menneske-
typer k'arakteriseres, beskrives og vurderes Poul Mellers syn pi kerligheden, selvrefleksio-
nen, stilen o. s. v.; pd samme vis genmemgis vaerkets kunst. Hvad enten det gelder en
tekstprove eller et hovedvark, ber man siledes sege at give den enkelte times stof et hel-
h.edsprwg. Det lonner sig igvrigh ofte at karakterisere de kunstneriske virkemidler til-
sidst, da eleverne som regel bedst ser deres ejendommelighed og veerdi, efter at de har
fiet den fulde forstaelse af indholdet. ‘

: Den kursoriske leesning bidrager yderligere til at udbygge kendskabet til de betyde-

hgsjne forfatterskaber, og denne lwseméde tillader en hurtig gennemgang af forfattere og
perioder af mindre betydning. Lareren far herved mulighed for at valge stoffet efter sit
bedste skon og efter klassens interesse og dygtighed.

Alt det kursoriske stof skal ikke gennemgis med samme udforlighed; lasreren kan
efter skon fremdrage flere eller faerre hovedejendommeligheder eller lade det laestc; virke ved sig
selv. Den under den statariske lesning anviste lesemade: at gennemga stoffet efter ledende
synspunkter, har ogsé sin fulde berettigelse her; under en kursorisk fortolkning af ,,En Sjzl
efter Doden® kan man siledes springe de mange hentydninger il de davaerende”aktuelle
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forhold over og koncentrere sig om hovedsagen: Himmerig, Elysium og Helvede. De samme
synspunkter gelder verkerne fra verdenslitteraturen.

Det ma sterkt anbefales, at lereren tager i det mindste en enkelt tekstpreve op til
laboratoriemessig behandling. Star de fornsdne handbeger ikke til rédighed pa skolen,
kan de rekvireres fra et bibliotek, eventuelt kan gvelsen foregd her. Eleverne far da lej-
lighed til under lererens vejledning og kontrol at lwre fagets arbejdsmetode at kende,
at benytte handbeger og i det hele taget at orientere sig pé et bibliotek.

Undervisningen i dansk litteratur stiller relativt store krav til elevernes modenhed;
man ma derfor i hvert enkelt tilfelde noje overveje, hvad eleverne kan klare pé egen hand
under hjemmearbejdet, og hvad der m& gennemgis pd skolen under lererens ledelse.
Det egentlige kundskabsstof, litteraturhistorien og den saglige kommentar, kan eleverne
med 4 anvisninger lere hjemme. Litteraturhistorien skal de kunne fremstille gelv, og
den sproglige og reale kommentar kan pi et forholdsvis tidligh trin indskrenkes til en
hurtig overhering, f. eks. ved at lereren stiller nogle fa sporgsmél. Skal fortollningen
give det rette udbytte, ma eleverne have klare direktiver, der ngje angiver arten og om-
fanget af deres hjemmearbejde; ellers vil flerfallet af eleverne blot lese teksten flygtigh
igennem, og timen vil let forme sig planlest. Under gennemgangen bor eleverne venne sig
4il at dokumentere enhver udtalelse ud fra teksten, og at skrive hovedpunkterne ned; det
sidste forudsetter, at der — serlig i begyndelsen — gives eleverne god tid, og at man
opaver dem i at skelne mellem vesentligt og uveesentligt. Et hovedpunkt ved undervis-
ningen er det at give eleverne frimodighed og videlyst, s at de selv ser problemerne, gor
deres iagttagelser, sporger og kommer med indvendinger. Lereren ber ikke fremelske
nogen falsk autoritetstro pé, at alt i de lieste veerker er ypperligt, at f. eks. enhver karak-
tertegning er lykkedes. Man bor forst og fremmest fremdrage de positive veerdier, men
man mé pa den anden side ikke vere wngstelig for at veekke elevernes sunde kritik.

Det er en selvfolge, at lereren i si stor udstrekning, som tiden tillader, gor ele-
verne bekendt med veerdifuld dansk og fremmed litteratur, f. eks. ved oplesning, og at
han opmuntrer og stotter den hjemmelzsning pd egen hind, der naturligt knytter sig til
litteraturundervisningen.

Litteraturhistoriens vesentligste opgave er at stotte litteraturlesningen; den skal
derfor pavise sammenhwengen og give oversigten. Hvis man gnsker det, vil det veere muligh
at opsette en samlet kronologisk gennemgang af litteraturhistorien, til eleverne gennem
litteraturlesning har erhvervet et forstehandsindtryk af en del af detb i litteraturhistorien

behandlede stof.

Grammatikken skal omfatte lydlmre, formlere og ordfsjningslere i et omfang som
til realeksamen. En lerebog i systematisk grammatik skal danne grundlag for undervis-
ningen, der tilsigter at give eleverne et sikkert kendskab til sprogets lydlige og formelle
bygning. Denne indsigt ber i det veesentlige nés i lobet af I. g., for at den i II. og III. g.
kan tjene som hjelpemiddel ved behandling af de i disse klasser lzeste tekster og derved
vinde i dybde. Det er af vigtighed, dels at eleverne pa grundlag af analysesvelser er med
til at diskutere regler og definitioner, dels at de indser, at et silkert kendskab til moderne
dansk skerper deres tekstforstielse, er en ngdvendig forudseetning for en sproglig karakteri-
stik af en litterser tekst og stetter deres mundtlige og skriftlige sprogbehandling.

Kendskabet til de forskellige stillag i rigssproget og til forholdet mellem rigssprog
og dialekter indaves bedst péd den méde, at de tekster, der anvendes som grundlag for
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sproglig lagttagelse og analyse, har forskelligt stilpreeg; p& denne made bliver grammatik

stilbestemmelse og kendskab til dialekterne organisk forbundne. ;
Den oversigt, som eleverne skal have over de vigti j I

: t, : gtigste ejendommeligheder ved d

danske dialekter, gives naturligst i tilslutning til den littersere gennemgang, :

i Svensk. Vogten ligger p& overswttelsen, pa forstaelsen af det lasste og pé konstate-
ringen af de vigtigste forskelle mellem det danske og svenske sprog. Af grammatik ind
oves ‘de {4 punkter, der belyser hovedforskellene mellem dansk og svensk, og som er n;ad:
vendige at: hensyn til forstdelsen. Oplasning krmves ikke til eksamen, ;11en ﬁogen ind-
ovelse heri er nedvendig af hensyn til gennemgangen af de vigtigste forskelle mellem
dansk og svensk sproglyd. De lwmste prover skal gennemgés indholdsmeessigt; man ber
f?emdrage det specielt svenske og det menneskeligt veerdifulde; hvor der er lejI;ghed der-
til, drages der sammenligninger mellem den danske og den svenske litteratur. Det vil
vere naturligh at indeve lesefeerdigheden pa det lettere stof i I. g. og udskyde.gennem-
gangen af de svarere og lodigere tekster til de folgende klasser. Det statarisk opgivne
s.tof skal omfatte poesi og prosa og veere af en passende svarhedsgrad. Det vil veare fime—
ligt, at hovedperioderne i det 19, drhundredes svenske litteratur (romantik, realisme
nyromantik) er repraesenteret i dette pensum. : :

Gennemgangen af norsk indledes med en kort oversigt over det norske sprog 1 det
19. og 20. drhundrede, der giver eleverne de npdvendige forudsetninger for at forstd den

aktuelle s lige si s o AR 4 ‘
(.)gsa nors}}:'og ge situation i Norge; ievrigt gelder de om svensk fremforte betragtninger

Gvelse 1 mundilig fremstilling sker normalt ved, at man lader eleverne selv for-
teelle deres litteraturhistoriclektie eller i sammenhang redegere for et af de spergsmal
der knytter sig til gennemgangen af en tekst; en ensidig klasseundervisning vil let vaennei
elevoerne af med at give en samlet fremstilling. Man kan ogsé give eleverne smé opgaver
angéende ting, de selv har gnsket oplysning om, og som mé underseges pa skolebiblioteket;
rfafera,tet kan da gives i lebet af 5—10 minutter; store udarbejdede foredrag tager for lan ,
tid. Lae.reren mé stadig gribe ind over for slet sprog, pavise mangel pa logiske mellem%
led o. lllgn. og 1 s& stort omfang som muligt lade eleverne selv rette deres fejl. Under alle
mundtlige preestationer ber lereren rette ukorrekt udtale og pétale utydelig artikulation.
I denne forbindelse ma lwererens opmarksomhed veere rettet mod oplesningen; man méi
kunne stille det krav til eleverne, at de med sikkerhed og forstaelse kan lsmse én litterser
tekst op- Sikkerhed i oplesningen indeves bedst pa den made, at eleverne for eller ofter
for‘tolkmpgen leeser de mindre ting, som de har forbereds sig pa hjemme, op i deres hel-
hed; drejer det sig om sterre tekster, kan man udvelge mindre, afrund;de afsnit, Efter

oplesningen rettes eventuelle fejl. Herved er der naturliovis ikke tsonkt pa i
TRETHIEED Wi ¢ gvis 1kke teenkt pa opevelse 1 kunst-

Den skriftlige fremstilling opaves ved hj emmearbejder og skolestile. Emnerne ma
soges afpasset efter elevernes modenhed, siledes at de i den forste tid seerlig appellerer
til 1agtt;&gelsesevnen, hukommelsen og fantasien, senere til dommekraften og pa det wldste
a}dgrstrm ogsé til abstraktionsevnen. Viegten legges pa en god ordning af stoffet og sprog-
r1?t1g fremstilling. T I. g. er forudgennemgang ofte pakravet; den kan bl. a. ﬁndepstegd
pé den mide, at eleverne udarbejder deres dispositioner til en bestemt time, i hvilken
de dreftes pi grundlag af elevernes egne forslag; pa et senere tidspunkt kan,man Iﬁere
og mere overlade arbejdet til eleverne selv. Under gennemgangen af de rettede stile ma
man koncentrere sig om de typiske fejl, dem, der skennes at viere af interesse for klassen
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som helhed. Eleverne skal vennes til at behandle forskelligartede emner. Det vil veore
naturligt i I. g. hver gang kun at give dem en enkelt opgave til besvarelse; 1 de folgende
klasser kan de f& to, evt. tre opgaver at veelge imellem. Et passende antal stile for hen-
holdsvis L., II. og III. g. vil veere 14, 12 og 9 (heri medregnet eventuelle terminsstile). Kt
foredrag eller en laboratoriepvelse, der er skriftligt udarbejdet, kan for den enkelte elevs
vedkommende treede i stedet for en stil.

§ 3.
Engelsk.
A. Den nysproglige linte.

Mellemskolens arbejde med opevelsen af en god udtale méa fortsattes i gymnasiet.
Tseer 1 begyndelsen kan specielle fonetiske avelser veere tiltrengt, men normalt vil arbejdet
med udtalen foregd i forbindelse med oplesning. Ogsé ud over det rent fonetiske formal
m4 der imidlertid tillegges oplesningen den allersterste betydning, idet sproget herigennem
vil kunne indprente sig.umiddelbart. Det anbefales derfor at lade eleverne regelmasssigt laose
lengere afsnit hejt med veegt pa ordenes sammenhzng og rette betoning. Taleferdigheden
udvikles ved samtale, veesentlig i tilknytning til teksten. Her er det af vigtighed, at man
ikke for tidligt tilstreeber opnielsen af helt fri talefwerdighed, men i stor udstrekning lader
eleverne tilegne sig tekstens ord og udtryk og sstter dem i stand til at benytte disse under
samtalen. Forst nar en sidan tilegnelse af tekstens sprogform og dermed en udvidelse af
elevens udtryksmuligheder har fundet sted, kan man gradvis ga frem til friere samtale. Det
ber fra forste feerd veere reglen, at lettere tekster og i det hele taget de sider af undervisnings-
stoffet, der ikke frembyder storre forstdelsesmmssige vanskeligheder, behandles pd engelsk.
Under den eksegetiske gennemgang af det tungere stof (Shakespeare, vanskeligere poesi
og den rasonnerende prosa) kan kravet til eleverne om udelukkende benyttelse af det engel-
ske sprog kun delvis opretholdes, da man forst og fremmest ma sikre sig, at de fuldtud
har tilegnet sig indholdet. For at give eleverne gvelse i sammenhangende fremstilling kan
det, navnlig pa undervisningens forste trin, anbefales at lade dem genfortelle mindre af-
snit af dagens lektie pa engelsk, ligesom der til stadighed bor gives alle elever lejlighed til
referater og kortere foredrag, idet hvad der er sagt foran under dansk om ovelse 1 mundtlig
fremstilling med de nodvendige modifikationer ogsé har gyldighed i engelsk. Sadanne refe-
ratevelser, som m4 tilstrebe at udvikle evnen hos eleverne til at frugtbargere sprogstof, de
allerede er fortrolige med, til friere gengivelse af det veesentligste indhold af en tekst, vil
kunne danne et naturligt bindeled mellem den daglige undervisning og referatstilen. Enlkelte
af disse referater vil forgvrigt i skriftlig udarbejdelse kunne treede i stedet for de szdvanlige
stilopgaver. Gennemgang af ny lektie, som kan vere nodvendig i begyndelsen af gymnasiet,
bor foregd p4 engelsk, eventuelt med oversmttelse af enkelte svarere steder; en sidan
gennemgang tilsigter ikke at fritage eleverne for ethvert hjemmearbejde. Ogsd pd et mere
fremskredent undervisningstrin vil en forberedende gennemgang af ny lektie i form af
oplsesning fra lererens side virke fremmende for elevens fortrolighed med sproget.

Visse sider af undervisningen (stilovelse, stilgennemgang og grammatik) kan dri-
ves pa dansk, navnlig til at begynde med; disse undervisningsdiscipliner ber, efterhén-
den som undervisningen skrider frem, optage en stadig mindre del af undervisningstiden,
s& at eleverne i stigende grad merker, at den umiddelbare sproganvendelse er malet.
Det forudsamttes, at eleverne ejer et engelsk leksikon og benytter det ved hjemmeforbere-
delsen. Vejledningen ber pa dette omrade tilsigte at lere eleverne en forstandig anven-

delse af ordbogen, siledes at de ikke bliver for afhengige af denne, men bruger den til
53
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kontrol af og hjewlp ved opbygningen af en aktiv sprogbeherskelse. Leereren bor instru-
ere eleverne i at anlegge og fore optegnelsesboger systematisk og overskueligt.

Ved den egentlige forfatterleesning tilstrmbes det at udvikle elevernes interesse for
selvsteendig lesning af litteraturen.

Teksterne skal gennemgis efter indholdsmeessige og littersere synspunkter. Heraf
folger, at de enkelte tekststeder ikke mi benyttes som udgangspunkter for irrelevante
sproglige eller kulturelle betragtninger. De til teksten knyttede kommentarer ber ind-
skraenkes til det mindst mulige. Den sproglige kommentering har kun til formal at hjzlpe
eleverne til at fiksere betydningen og valeren af de af den leste forfatter valgte gloser
og udtryk, medens den reale kommentering ikke ber gi ud over, hvad forstielsen af teksten
nedvendigger. Trykte skolebogskommentarer ber kun anvendes og falges i undervis-
ningen, for si vidt som de begrenser sig til disse opgaver; si snart de gir ud over dette
mal, virker de ikke lengere pi eleverne som et hjelpemiddel for forstielsen, men som
en ekstra lektiebyrde og tjener til i hojere grad, end det er pedagogisk pikravet, at swtte
s]'{el mellem skolens tekstbehandling og elevernes private liesning. Heller ikke de i anord-
ningen under punkt b nzvnte tekster, der skal tjene som grundlag for indferelse i engelsk
historie, samfundsforhold og politiske institutioner, ber tynges af et massivt apparat af
kommentarer, knyttet til de enkelte tekststeder. En kort indledende oversigh over det
emne, der i hvert enkelt tilfelde soges belyst gennem den valgte tekst, er mere oplysende
end megen spredt kommentering.

| Fortolkningen af digtervaerker skal fremdrage teksternes almenmenneskelige og
litteraere veerdier. Det er en selvfolge, at fortolkningens omfang ma vere bestemt af tekstens
art. Enkeltheder i teksterne bor kun behandles, sifremt de kan fojes ind i sterre linjer.
]?a det meget ofte drejer sig om verker, hvis psykologiske og tankememssige forudswetninger
ligger udenfor elevernes erfaringsomrade, er det nedvendigt, at fortolkningen foretages
pé en sd preecis og livsnser mide som muligt.

Det er af vigtighed, at lereren ved siden af den eksegetiske gennemgang og for-
to.lkning ikke forspmmer ved oplesning el. lign., at lade digtningen sve sin umiddelbare
virkning pa eleverne, Under gennemgangen bor man spge at give ogsi den enkelte times
stof et helhedspreeg; siledes ber man strabe efter, at elevernes lektie ikke slet og ret ud-
males mere eller mindre mekanisk efter omfang, men s& vidt gerligt danner en helhed.
Dette vil bidrage til, at eleverne vennes til at se pi teksten udfra sstetiske synspunkter,
og vil ogsd vzere af betydning for deres private lesning.

IT. gymnasieklasse mé arbejdet hovedsagelig veere rettet mod den sproglige side af
undervisningen. Malet er gennem tekstlesning og de hermed organisk forbundne ovelser
at udvide elevernes sproglige erfaring. Arbejdet med stilovelser og grammatik, som er ned-
vendigt for pa systematisk made at sikre elevernes elementare grammatiske kundskaber,
ber vere en hjelpedisciplin og mé ikke indtage en dominerende plads i undervisningen.
Det vil ikke vaere rigtigt at leese for meget af det svwrere stof allerede i denne klasse.

. Ogsi det under punkt c. neevnte pensum ber velges med hensyntagen til teksternes
litterere veerdi. Stof af udelukkende underholdende art ma henvises til elevernes pri-
vate lesning, idet disse ber opmuntres til engelsk hjemmelmsning gennem alle tre gym-
nasieklasser.

. Gennemgangen af de forskellige sider af engelsk samfundsliv ber ske i tilknytning
til de tekster, som illustrerer dem. En lignende fremgangsmade ber folges ved gennem-
gang af litteraturhistorien. Leereren ber tillige benytte lejligheden til at lwse prover af
dt_an ypperste litteratur op for eleverne og derved anspore dem til frivillig leesning. Her
vil et elevbibliotek, omfattende de betydeligste forfattere, veere til nytte.
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Til vejledning for den i anordningen omtalte laboratoriemassige undervisning,
som ber falde i slutningen af IL. eller begyndelsen af III. gymnasieklasse, skal anfores
folgende:

Der udveelges et i sproglig henseende ikke udpreeget vanskeligt veerk eller afsnit
af et veerk pé ca. 50 sider. Trykt kommentar benyttes ikke. Det forudsettes, at skolen
rader over et for eleverne let tilgeengeligt handbibliotek, som i hvert fald omfatter et storre
leksikon, en sterre grammatik, en storre litteraturhistorie, en englandshistorie, en sam-
fundslere og en mindre engelsk encyklopadi. Deb er gnskeligt, at disse boger findes op-
stillet 1 et seerligh filologisk laboratorium. Nar undervisningen foregir i andre lokaler,
méi de nedvendige hindbager veere til stede. Eleverne medbringer selv leksika. De forste
timer gir med at forberede eleverne til arbejdet. Leereren smtter dem ind i brugen af de
forskellige handbeger; dernsst pabegyndes gennemgangen, siledes at eleverne under
loererens vejledning selv klarer sproglige og reale vanskeligheder ved hjelp af hindbsgerne.

Nar lereren skenner, at fremgangsméiden er nogenlunde forstdet, begynder elever-
ne arbejdet pa egen hénd, idet lereren stadig er parat med rid, nir en elev ikke kan klare
en vanskelighed. Leoreren mé for de punkters vedkommende, hvor de almindelige hind-
boger ikke strekker til, give klassen oplysninger. Sandsynligvis vil eleverne i forste om-
gang kun magte at klare de sproglige vanskeligheder; man kan derfor ansmtte et vist
antal timer til et afrundet afsnit og, nar dette er arbejdet sprogligt igennem, atter afseette
et par timer til en ny gennemgang, hvor de reale forhold klares. For afslutningen af arbejdet
m4 eleverne gennem en litteraturhistorie gere sig bekendt med forfatterens liv og person-
lighed. Resuitatet af arbejdet proves ved skriftlige besvarelser af forskellige sporgsmil,
som fordeles mellem eleverne: oversmttelse af et stykke tekst, realforklaring til nogle
steder, gengivelse af noget af veerkets indhold, skildring af en person ete.

Formélet med stilskrivningen er gradvis at opsve eleverne i skriftlig udtryksevne,
efterhanden som tekstlasningen skaber grundlag herfor. De skriftlige arbejder bedem-
mes efter den storre eller mindre grad af frihed og utvungethed, hvormed eleven formér
at forme perioderne og i det hele taget udtrykke sig pd det fremmede sprog. Der kraeves
korrekthed i ortografi og elementser formlere og syntaks.

B. Den Fklassisk-sproglige og den matematisk-naturvidenskabelige linde.

Skent hovedformalet er leesefaerdighed, anbefales det at lade undervisningen foregd
pa engelsk i videst muligt omfang.

Teksterne ber velges med hensyntagen til deres sproglige og indholdsmessige
lodighed.

§ 4.
Tysk.
A. Den nysproglige linie.
Mellemskolens arbejde med opsvelsen af en god udtale mé fortswttes i gymnasiet.
Iseer i begyndelsen kan specielle fonetiske evelser veere tiltrwngt, men normalt vil arbejdet
med udtalen foregs i forbindelse med oplesning. Ogsd udover det rent fonetiske formal
ma der imidlertid tillegges oplesningen den allersterste betydning, idet sproget herigennem
vil kunne indprente sig umiddelbart. Det anbefales derfor at lade eleverne regelmaessig lase
lzengere afsnit hejt med veegt pa ordenes sammenhéeng og rette betoning. Taleferdigheden
udvikles ved samtale, vasentlig i tillnytning til teksten. Her er det af vigtighed, at man
ikke for tidligt tilstreeber opnielsen af en helt fri taleferdighed, men i stor udstrakning
lader eleverne tilegne sig tekstens ord og udtryk og s@tter dem i stand il at benytte disse
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under samtalen. Forst nir en sddan tilegnelse af tekstens sprogform og dermed en udvidelse
af elevens udtryksmuligheder har fundet sted, kan man gradvis g& frem til en friere sam-
tale. Det bor fra forste fwrd veere reglen, at lettere tekster og i det hele taget de sider af
undervisningsstoffet, der ikke frembyder sterre forstielsesmassige vanskeligheder, behand-
les pé tysk. Under den eksegetiske gennemgang af det tungere stof (den klassiske digtning
og den rasonnerende prosa) kan kravet til eleverne om udelukkende benyttelse af det
tyske sprog kun delvis opretholdes, da man forst og fremmest ma sikre sig, at de fuldtud
har tilegnet sig indholdet. For at give eleverne ovelse i sammenhaengende fremstilling
kan det, navnlig pa undervisningens forste trin, anbefales at lade dem genfortelle min-
dre afsnit af dagens lektie pa tysk, ligesom der til stadighed ber gives alle elever lejlig-
hed til referater og kortere foredrag, idet hvad der er sagt foran under dansk om avelse i
mundtlig fremstilling med de nedvendige modifikationer ogsa har gyldighed i tysk. Sadanne
referatovelser, som mé tilstreebe at udvikle evnen hos eleverne til at frugtbargere sprogstof,
de allerede er fortrolige med, til friere gengivelse af det vesentligste indhold af en tekst,
vil kunne danne et naturligt bindeled mellem den daglige undervisning og referatstilen.
Enkelte af disse referater vil foravrigt i skriftlig udarbejdelse kunne treede i stedet for de
sedvanlige stilopgaver. Gennemgang af ny lektie, som kan vere nedvendig i begyndelsen
af gymnasiet, ber foregé pé tysk, eventuelt med overszttelse af enkelte svierere steder; en
sidan gennemgang tilsigter ikke at fritage eleven for ethvert hjemmearbejde. Ogsd pi et
mere fremskredent undervisningstrin vil en forberedende gennemgang af ny lektie i form
af oplesning fra lererens side virke fremmende for elevens fortrolighed med sproget.

Visse sider af undervisningen (stilovelse, stilzennemgang og grammatik) kan dri-
ves pi dansk, navnlig til at begynde med; disse undervisningsdiscipliner bor dog, efter-
hinden som undervisningen skrider frem, optage en stadig mindre del af undervis-
ningstiden, s at eleverne 1 stigende grad merker, at den umiddelbare sproganvendelse
er mélet. Det forudssttes, at eleverne ejer et tysk leksikon og benytter det ved hjemme-
forberedelsen. Vejledningen ber pa dette omrade tilsigte at lare eleverne en forstandig
anvendelse af ordbogen, siledes at de ikke bliver for afhwengige af denne, men bruger
den til kontrol af og hjmlp ved opbygningen af en aktiv sprogbeherskelse. Leereren har
instruere eleverne i at anlegge og fere optegnelsesbeger systematisk og overskueligt.

Ved den egentlige forfatterleesning tilstrzebes det at udvikle elevernes interesse for
selvstendig lesning af litteraturen.

Teksterne skal gennemgés efter indholdsmessige og littersere synspunkter. Heraf
folger, at de enkelte tekststeder ikke mi benyttes som udgangspunkter for irrelevante
sproglige eller kulturelle betragtninger. De til teksten knyttede kommentarer bor ind-
skreenkes til det mindst mulige. Den sproglige kommentering har kun il formal at hjeelpe
eleverne til at fiksere betydningen og valeren af de af den leste forfatter valgte gloser
og udtryk, medens den reale kommentering ikle ber gi ud over, hvad forstielsen af teksten
nedvendigger. Trykte skolebogskommentarer ber kun anvendes og folges 1 undervisningen,
for 84 vidt som de begraenser sig il disse opgaver; s& snart de gar ud over dette mal, virker
de ikke leengere pa eleverne som et hjslpemiddel for forstdelsen, men som en ekstra lektie-
byrde og tjener til i hejere grad, end det er peedagogisk pakrevet, at swtte skel mellem
skolens tekstbehandling og elevernes private lesning. Heller ikke de i anordningen under
punkt a. 3 nevnte tekster, der skal tjene som grundlag for indferelse i tysk liv og kultur,
derunder ogsa tysk historie, ber tynges af et massivt apparat af kommentarer knyttet til
de enkelte tekststeder. En kort indledende oversigt over det emne, der i hvert enkelt til-
feelde soges belyst gennem den valgte tekst, er mere oplysende end megen spredt kom-
mentering.
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Fortolkningen af digterveerker skal fremdrage teksternes almenmenneskelige og
litbermre veerdier. Det er en selvislge, at fortolkningens omfang mé veere bestemt af tekstens
art. Enkeltheder i teksterne ber kun behandles, sifremt de kan fojes ind i sterre linier,
Da det meget ofte drejer sig om verker, hvis psykologiske og tankemsssige forudsstninger
ligger uden fov elevernes erfaringsomride, er det nedvendigt, at fortolkningen foretages
pd en sd preecis og livsner made som muligt.

Det er af vigtighed, at leereren ved siden af den eksegetiske gennemgang og for-
tolkning ikke forsgmmer ved oplesning el. lign. at lade digtningen eve sin umiddelbare
virkning pa eleverne. Under gennemgangen ber man sege at give ogsd den enkelte times
stof et vist helhedspraeg; siledes bor man straebe efter, at elevernes lektie ikke slet og ret
udmailes mere eller mindre mekanisk efter omfang, men si vidt gerligt danner en helhed.
Dette vil bidrage til, at eleverne veennes til at se pa teksten ud fra westetiske synspunkter,
og vil ogsd veere af betydning for deres private lesning.

I 1. gymnasieklasse ma arbejdet hovedsagelig viere rettet mod den sproglige side af
undervisningen. Malet er gennem tekstlesning og de hermed organisk forbundne gvelser
at udvide elevernes sproglige erfaring. Arbejdet med stilpvelser og grammatik, som er ned-
vendigt for p4 systematisk médde at sikre elevernes elementwre grammatiske kundskaber,
bor veere en hjelpedisciplin og mé ikke indtage en dominerende plads i undervisningen.
Det vil ikke veere rigtigt at lese for meget af det svearere stof allerede i denne klasse.

Ogsd det under punkt b. nevnte pensum mé veelges med hensyntagen til teksternes
litbersre veerdi. Stof af udelukkende underholdende art mi henvises til elevernes private
lsesning, idet disse ber opmuntres til tysk hjemmelesning gennem alle tre gymnasieklasser.

Gennemgangen af litteraturhistorien bor i vid udstreekning ske i tilknytning til de
tekster, der illustrerer den. Leereren ber tillige benytte lejlicheden til at lese prover af
den ypperste litteratur op for eleverne og derved anspore dem til frivillig leesning. Her
vil et for eleverne let tilgengeligt hindbibliotek, omfattende de betydeligste forfattere,
veere til nytte.

De for engelsk givne anvisninger for laboratorieundervisningen finder tilsvarende
anvendelse for tysk.

Forméalet med stilskrivningen er gradvis at opeve eleverne i skriftlig udtryksevne,
efterhdnden som tekstismsningen skaber grundlag herfor. De skriftlige arbejder bedsm-
mes efter den sterre eller mindre grad af frihed og utvungethed, hvormed eleven formar
at forme perioderne og i det hele taget udtrykke sig pa det fremmede sprog. Der kraeves
korrekthed i ortografi og elementer formlere og syntaks.

B. Den klassisk-sproglige og den matematisk-naturvidenskabelige linie.
Skent hovedformalet er lesefeerdighed, anbefales det at lade undervisningen forega
pé tysk i videst muligh omfang.
Teksterne ber veelges under hensyntagen til deres sproglige og indholdsmsessige
lodighed.

§ 5.
Fransk.

I lobet af det forste ar gennemgas der forst et elementarkursus, derunder ogsa et
passende antal lydskriftstykker til indgvelse i udtalen. Som en forberedelse til den egent-
lige forfatterlesning anbefales det derefter at lese mindst 40 sider lette leesestykker. Den
egentlige forfatterlesning mé begynde straks i II. gymnasieklasse, og stoffet til den mé
vlges ud fra det i anordningen angivne formal, d. v. s. inden for moderne fransk litte-
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ratur 1 normal sprogform fra det 19. 0g 20. arhundrede. Stoffet ber vaelges siledes, at
det giver typiske udtryk for fransk kultur og tenkemade; det bor vare dels skenlitte-
rert, dels — iser i det sidste undervisningsdr — af belarende, tankevegtigt indhold, der
bl. a. belyser fransk historie og samfundsliv. Der vil formentlig kunne lsses ca. 500 sider,

Det anbefales fra forste ferd ikke at sla af p4 kravet om en nejagtig udtale; lyd-
skriftteksterne i begynderbogen ma udnyttes rationelt ved hele den forste undervisning,
Ogsa ved den fortsatte undervisning ber der til stadighed drives ovelser i udtale og op-
lesning. For opnielse af den nodvendige lesesikkerhed kraver ogsd denne side af faget
hjemmeforberedelse.

Skent hovedformalet er lesefrdighed, bor lereren desuden 411 stadighed arbejde
pé at bibringe eleverne folelse af, at fransk er et levende sprog. De ved undervisningen
i engelsk og tysk anvendte metoder finder derfor med de nedvendige modifikationer ogsi
1 vid udstrekning anvendelse P& undervisningen i fransk. Siledes har bemeerkningerne
foran under engelsk og tysk om gennemgang af ny lektie og brug af leksikon 0gsé gyl-
dighed for fransk. Fremdeles bor lzereren ikke forsemme i hver time at lzese leengere stykker
op pa fransk for leverne. Elevernes evne til at opfatte sproget gennem ovet kan ogss ud-
vikles derved, at lereren i vid udstraekning giver sine tekstkommentarer pa fransk.

Det er en selvfolge, at der gives eleverne de til forstdelse af teksten nadvendige
reale oplysninger.

Indevelse i grammatik sker dels ved lagttagelse under leesningen, dels pa grundlag
af en kort lerebog i grammatik; ikke blot formleren, men ogsi de vasentligste dele af
Sprogets syntaks bar tilegnes i det omfang, den nojagtige forstielse af teksterne krasver.

Navnlig i TII. gymnasieklasse hor eleverne anspores til frivillig lesning. Her vil
et for dem let tilgeengeligt bibliotek, omfattende dertil egnede beger af betydelige for-
fattere, veere il nytte.

§ 6.
Graesk,

De i anordningen opstiliede forms] soges niet vesentlig pa falgende made:

Ved leesningen af en elementarbog, som strengt skal holde sig inden for det alminde-
ligt forekommende ordforrdd, skal eleverne forst vinde kendskab til dette sivel som il
hovedtreekkene af den attiske formlere. Fra det gjeblik, da den egentlige forfatterlss-
ning begynder, skal hovedvaegten legges P, at eleverne grundigt tilegner sig de lwste
skrifters indhold 0g opnér virkelig forstielse af dem i deres helhed og i alle vaesentlige
enkeltheder. Til formlmre og syntaks kreves kendskab i det omfang, der er nodvendigt
for at treenge ind i teksterne. Der skal meddeles eleverne fyldigere litterserhistorisk kund-
skab om de forfattere, der lmses prover af, og ligeledes skal de gores bekendt med de aller-
mest fremtradende forfattere i de forskellige grene af den greeske litteratur til Aleksanders
tid for at Lere at forstd de lmste vierkers stilling inden for hele litteraturudviklingen. Af
antikviteter, religionshistorie og mytologi skal der meddeles dem s§ meget, som, er nod-
vendigt til forstielse af de lmste skrifter.

§ 7.
Latin.
Det betragtes som en forudseetning, at eleverne ved deres mdtraeden i gymnasiet
har erhvervet sig sikkerhed i den elementare formlsre og kendskab til formernes be-
tydning og de almindelige swtningstyper samt et sn@vert, men fast gennemarbejdet
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ordforrdd. Gennem hele gymnasietiden m4 der Pé begge linier viges over, at intet af det
elementere sprogkendskab gér tabt, og der m4 arbejdes hen til, at eleverne far deres ord-
forrad udvidet, far storre og storre indsigt i swtningens bygning og svelse i P4 egen hand
at lose dens vanskeligheder.

Jeovnsides med den sproglige gennemarbejdelse af det enkelte tekststykke mg gé
arbejdet med forstielsen af dets indhold, stilling i sammenhengen og kulturelle forud-
setninger.

A. Den klassisk-sproglige linie.

Valget af prosaforfattere ud over Camsar og Cicero overlades til leereren; dog ber
det altid pases, at der lwses virkelig vwerdifulde stykker og ikke udelukkende af historisk
indhold. Ogs3 i latinsk poesi skal man kunne veelge stoffet frit; dog ber oder og breve
af Horats ikke savnes i pensum,.

Fordelingen af stoffet pé de enkelte klasser overlades ligeledes til lsereren; han
mi ogsé selv rade for sin undervisningsmade. Anvendes overswttelse fra dansk til latin
som undervisningsmiddel, sarlig til at festne den grammatiske kundskab, ber dette ske
1 tilknytning til de tekster, der lmses.

Af hensyn til opnielse af lesefwrdighed i latin og il versionsskrivningen anbefales
det sd vidt muligt, hvor teksterne ikke er for sveere, dels at lade eleverne sely gennemgj
teksten under lererens vejledning, dels i stigende omfang at overlade til eleverne selv
ved hjemmeforberedelsen at finde ud af i alt fald lettere partier af lektien.

Man papeger betydningen af et samarbejde med grask, bade pé det sproglige og
navnlig pa det kulturelle omrade,

B. Den nysproglige linie.

Valget af forfattere ud over Ciesar og Cicero overlades til lmreren. Eleverne ber
bade ved gennemgangen af nyt statarisk stof og ved ekstemporallzesning af lettere stykker
veennes fil selv at finde ud af s@tninger og hele perioder gennem systematisk arbejde med
syntaks og ordforrad, siledes at de kan n4 til en selvstaendig og sikker forstielse af alt,
hvad de lzser. T tilknytning til teksterne bor lereren ; storst muligt omfang belyse de sider

af den latinske litteratur og kultur, som ikke direkte kan Indgé i pensum, pépege den

ber, ligesom de specielle oplysninger, der kraves for at forstd teksterne, gives i tilknytning
til det lwste stof og saledes ikke skilles ud som en selvsteendig disciplin,

§ 8.
Oldtidskundskab.

Ved undervisningen i litteraturveerkerne ber der legges vaogt pa, at eleverne vin-
der fuld forstielse af veerkerne i deres helhed og ide vigtigste enkeltheder; ligeledes bor
elevernes opmaerksombed henledes pa verkernes indbyrdes sammenhang, deres forud-
setninger og kulturelle betydning. Hvor det er nedvendigt, ma lereren sorge for at give
det enkelte vaerk den fornsdne almindelige baggrund ved kursorisk leesning eller oplees-
ning, ligesom han overalt 183 vid udstraekning som muligt ber inddrage billedstof i under-
Visningen.

Ved gennemgang af kunstveerkerne bor man ikke alene bruge de almindelige lwre-
0g hindbggers billedmateriale, men si vidt muligt ogsé lysbilleder eller andre storre gen-
givelser,
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Bade ved veerker af litteraturen og af billed- og bygningskunsten ber eleverne
veennes #il selv at finde det vesentlige og ejendommelige og klart at gore rede for, hvad
de har lsest og set.

§ 9.

Historie. :

Det er et hovedajemed for historieundervisningen at leere de unge at forstd deres
egen tid, men af vigtighed er det ogsa, at de lerer at forstd andre tider og andre tiders
mennesker ud fra disses egne forudsatninger.

T modsetning til historieundervisningen i mellemskolen, der episodisk giver be-
givenheder, billeder af de forskellige tiders liv og kultur og store personligheders veerk, ber
historieundervisningen i gymnasiet overalt fremheve &rsagsforbindelse og sammenheng.
Det vil siledes som indledning til historien vere rimeligt i forbindelse med de geologiske
og antropologiske grundspergsmél at gere opmerksom pa de geografiske forholds betyd-
ning for historien, Det ma ligeledes anbefales ogsd ps andre omrader i almindelighed at
papege den historiske betydning af helt fundamentale forhold, ikke mindst de gkonomiske
i alle deres former, idet man dog tillige viser, at der er faktorer i den historiske udvikling,
der ikke lader sig udlede heraf.

Kendskab til den historiske udvikling skal opnds dels gennem tilegnelse af lere-
bogernes fremstilling, dels gennem en uddybelse af stoffet pa en rakke punkter, hvor
eleverne arbejder med det i anordningen omtalte speciale, tekst- og billedstof, hvorved
eleverne opeves i at iagttage, drage slutninger og finde det vasentlige 1 den givne sam-
menhzang.

Medens lereren ikke er bundet af detailler, stoffordeling eller synspunkter 1 en
lrebog, har han ansvar for, at alle vesentlige sider af historiens gang bliver gennem-
géet, og at det samlede stof holdes indenfor de fastsatte rammer. Det 1 anordningen fa‘si.;-
satte omfang af stoffet drejer sig kun om det positive lerestof, mens det stér lereren frit
for at bruge de gengse lerebagers bredere fremstilling til at udvikle elevernes forstaelse,
og han kan ud af begerne velge det stof, der skal uddybes.

I lerebogerne skal der gives en oversigh over veesentlige sider af den gkonomiske,
sociale, politiske og kulturelle udvikling fra de wldste tider til vore dage. Den ma i hoved-
sagen ordnes efter tidsfalgen og efter de forskellige lande, dog séledes, ab overalt de ting
betones og uddybes, hvorved de forskellige tider og folk har bragt noget vaesentligh nyt
ind i den historiske udvikling, og siledes at sammenhzngen i udviklingen stadig, s& vidt
muligt, fastholdes uden for meget at afbrydes af begivenheder og enkeltheder, der kun
har forbigiende betydning.

Da det historiske stof er stadig voksende bade i dybden p& grund af forskningens
nye resultater og i lengden ved nye begivenheder, vil det vaere nedvendigt, at nogle afsnib
af den sldre historie leses oversigtsmeessigt. Visse hovedsider af udviklingen i tiden for
1815 ber dog behandles mere indgéende, f. eks. de w®ldste storstaters opstien, Athen i b.
arhundrede, det romerske imperium, den kristne kirke 1 middelalderen, feudalismen, op-
dagelserne og deres folger, renaissancen, eksempler pd nationalstaters dannelse, enevae%-
den, den industrielle revolution, de politiske ideers udvikling i 18. drhundrede, koloni-
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rigernes opbygning og den franske revolution. Det ma blive lrerens opgave ved behand-
lingen af disse emner overalt at serge for at vise sammenhaengen. I tiden efter 1815 m4
hovedvegten ogsé legges pa de almene trek og forende ideer, f. eks. parlamentarismen,
socialismen og storstaternes magtkamp; men det vil veere naturligt at behandle hele denne
periode fyldigere. I skildringen af den allernyeste historie vil det p4 grund af vor videns
usikkerhed, og fordi stoffet ofte er ubearbejdet, veere nadvendigt i hejere grad at holde sig
til de ydre fakta, medens hovedlinier vanskeligt kan traekkes.

i Nordens historie behandles efter de samme principper. For at undgi, at det samme
eksamensstof gir igen ar efter ar, bor skolerne sorge for, at alle vaesentlige perioder i sgvel
Nordens som verdens historie i lebet af en drreckke efterhinden bliver opgivet til eksamen,
og for, at det samme speciale ikke leses til stadighed. Ved udtagelsen af eksamenspensum
bor lereren serge for at udtage stof, der udger et brugbart grundlag for eksaminationen.
De fastsatte sider er sider i de gengse lerebgger, og hvor meget man opgiver inden for de
bestemte rammer, fastsettes under hensyntagen til de benyttede leerebogers svaerhedsgrad.

Undervisningen i semfundslere ber i videst muligt omfang knyttes til det aktuelle
og lokale, bl. a. ved at eleverne veaennes til brug af statistiske veerker, politiske og gko-
nomiske hindheger og tidsskrifter og eventuelle lokale publikationer.

Af det samlede antal timer, som vil vere til ridighed for faget, skal ca. 1/, d. v. s.
65—70 timer, anvendes til i tilslutning til lzerebogernes oversigter og som et integrerende
led i undervisningen at gennemgéd historisk kildestof, nemlig billeder, tekster, statistiske
tabeller og oversigter samt, s& vidt forholdene tillader det, monumenter og samlinger.

Som en del af teksterne kan leses korte stykker af betydelige historikeres frem-
stillinger.

Medens det ma forlanges, at alle de navnte omrider behandles, ma det sti lereren
frit for, om han vil l;egge mere veegt pa det ene eller det andet af dem, idet han tager hen-
syn til sine og elevernes interesser, det til hans radighed stiende materiale og de mu-
ligheder, som byen og egnen rummer. For de skolers vedkommende, der lmser speciale,
indskreenkes ovenfor nmvnte antal timer (65—70) med den hertil beregnede tid (ca. 25
timer). De leerere, der matte onske at lese endnu et speciale, kan hertil anvende andre ca.
25 timer.

Arbejdet med speciale ber ikke have karakter af leerebogsleesning 1 udvidet form,
men skal veesentligt bygge pa kildemateriale som tekster, tal, billeder, monumenter og
museumsgenstande, og undervisningen ber felge de for tekst- og billedstofiet optrukne
retningslinier. Der bor dog altid tilvejebringes et skrevet eller trykt grundlag til stette
for eleverne. Et passende omride inden for samfundsleren vil kunne anvendes som spe-
ciale. Safremt der lwses to specialer, ber arbejdsstoffet veere af forskellig art. Leereren
skal i hvert enkelt tilfelde indhente undervisningsinspektorens godkendelse af speciale.

I 54 vid udstreekning som muligt ber der anvendes kort og billeder til at gore det
leste anskueligh; men man ma i undervisningen, s& vidt det lader sig gere, skelne mellem
anvendelse af tekst- og billedstof eller statistisk materiale, der blot tjener til at illustrere
lerebogsfremstillingen, og pad den anden side den indgdende gennemgang, der forudsetter
et virkeligt arbejdsstof og kreever forberedelse, eventuelt ogsi af mere selvstendig art i
form af smi opgaver til mundtlig eller skriftlig besvarelse.

Hvad arbejdet med kildestof angar, vil det formentlig vere muligt for den lerer,
der legger lige megen veegt pa billeder og tekster, i lobet af gymnasiet at gennemgs tekster
i et omfang som 2 eller 3 af de af historielwrerforeningen udgivne hafter eller dog vee-
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sentlige partier deraf. Veelger man f. eks. hafter som Rosenbergs ,,Udvalg af den yngre
Plinius’ Brevveksling”, Plesners ,,Middelalderlige Historieskrivere, Th. A. Miillers ud-
valg af kildetekster i heftet om Frederik den Store, vil man kunne overkomme mere, end
hvis man f. eks. valger Bundgaards ,Athen i Storhedstiden® eller Wendts ,,Den franske
Revolution®. Det ma st den enkelte lerer frit for selv at sammensatte sit tekstudvalg.
Her vil et samarbejde med lwrerne i fremmedsprogene og dansk vare naturligt og nyttigt.

Billeder og monumenter ber forst og fremmest betragtes som historisk kildestof.
Den, der ikke lmser speciale, bor kunne nd at lese ca. 100—120 sider tekster efter disses
svierhedsgrad og at arbejde med ca. 30 billeder.

En gruppe statistisk materiale som i 2. afdeling af Holts ,, Tekster og Tal® vil for-
mentlig som arbejdsstof svare til et af de fyldigere af de ovennzvnte hwfter. Grafiske
fremstillinger og statistiske tabeller ber tjene som grundlag for betragtninger over ar-
sager til og folger af talmessige forskydninger. Ved gennemgang af det statistiske stof
vil det ofte vare nedvendigt ikke blot at vise, hvortil det med sikkerhed kan bruges, men
ogsd at gere opmerksom pa dets begrensede verdi.

94 stor en del af historieundervisningen som muligt bor foregd i et faglokale med
kortmateriale, lysbilledapparat, handbibliotek etc., siledes at eleverne kan vennes til
at arbejde p& egen hand. Som led i undervisningen ber foretages museumsbesag, byvan-
dringer eller ekskursioner.

Eleverne bor vennes til en kritisk indstilling over for stoffet, og de skal have lej-
lighed til pa enkelte punkter at se, hvorledes den historiske fremstilling bliver til. De
ber 1 timen gves 1 at samtale og raesonnere over de foreliggende emner og i selv at kunne
fremstille i sammenhswng, siledes at det vesentlige pointeres, og logiske mellemled ikke
mangler.

Historieundervisningen ber klarlegge veaerdien af den frie tankes ret, tolerancen,
den enkeltes forstaelse af sit ansvar over for samfundet og af den mellemfolkelige for-
stielse.

§ 10.
Geografi og naturhistorie.
L. Geografi.

A. De sproglige linier (geografi med naturlere).

Undervisningen i naturlere m& vere elementazr og anskuelig og skal i passende
omfang efter lererens valg stettes af simple demonstrations- og eleviorssg. Den skal give
eleverne forstielse af det kemiske tegnsprog og feerdighed i at bruge det til de elementare
kemiske forbindelser og omsstninger, som er kendt fra mellemskolen, og som fir betydning
ved gennemgangen af det geografiske og naturhistoriske stof i gymnasiet. Eksempler, der
oplyser om naturen af blandinger, specielt oplesninger, og af joner, mé have tilknytning
til geografi og naturhistorie. En oversigt over energiformer og varmelere skal orientere
eleverne i begreber som kalorie, varmefylde, smeltevarme og fordampningsvarme m. m.
og derved hjslpe dem til forstielse af vigtige fenomener inden for geografien (f. eks. de fy-
siske forhold i atmosferen) og naturhistorien. De vigtigste danske mineraler, bjergarter
og jordarter gennemgis ved iagttagelse og beskrivelse. Stoffet i naturleren mé afpasses
saledes, at det i hvert fald ikke legger beslag pi mere end halvdelen af undervisnings-
timerne i I. gymnasieklasse.

Undervisningen i astronomi ber arbejde med rumlige demonstrationer, ikke blot
med tegninger i bager og pa tavler. Den skal give et anskueligt og elementeert kendskab
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til de bevaegelser i solsystemet, der har betydning for geografien, til geografisk stedsbestem-
melse, til jordens inddeling i astronomiske zoner og til de forskellige tiders opfattelse af
verdenshygningen.

Undervisningen i geologi skal stettes ved iagttagelser pa ekskursioner og ved stu-
dium af malebordsblade m. m. Den korte oversigt over danske preekvartere dannelser
skal kun medtage de aflejringer, der har interesse for erhvervslivet, og ved behandlingen
af Danmarks kvarterdannelser, terrmn og jordbund skal betydningen for neringslivet
fremheves. Der gives et elementert overblik over de dele af den dynamiske og historiske
geologi, der danner de nodvendige forudsmtninger for forstéelse af dette stof.

Gennemgangen af jordens klima- og plantebalter mé omfatte klima- og vejrfor-
hold i Danmark og bl. a. gere brug af klimadiagrammer og vejrkort.

Kulturgeografien skal veere et hovedpunkt i undervisningen. Mennesket i istiden
og menneskeracer i nutiden omtales som indledning til en grundig gennemgang af kultur-
former. En enkelt vares erhvervsgeografi behandles fyldigt; der ma her vlges et emne
af betydning for Danmarks neringsliv og samtidig egnet til at belyse de vigtigste sider
af verdensproduktionens og omsestningens geografi. Kultur- og erhvervsgeografien skal
bygge p4 den viden og de fwerdigheder, der er tilegnet ved undervisningen i naturlere,
astronomi, klima- og plantebzlter og geologi, og man ma ved gennemgangen af alle disse
grene af faget fremhweve den forbindelse, de har med hinanden.

B. Den matematisk-naturvidenskabelige linte.

Mineraler og bjergarter gennemgas ved iagttagelse og beskrivelse, idet der ikke til-
sigtes kendskab til mange forskellige, men indgéende viden om de vigtigste og almindelig-
ste. Under dynamisk geologi gennemgis hovedtraek af geomorfologien og jordbundsleren
og kun s& meget om de endogene processer, at der skabes grundlag for forstéelse af jord-
overfladen. Der gives en kort oversigt over jordens geologiske udviklingshistorie med om-
tale af ganske fa af de mest almindelige ledeforsteninger. I neer forbindelse med den al-
mindelige geologi gennemgas Danmarks geologi, is@r kvartwrgeologien, mere udforligt,
i s& vid udstreekning som muligt stettet af iagttagelser pa ekskursioner og anvendelse af
malebordsblade og andre kort. P& grundlag af en elementwr atronomisk og fysisk orien-
tering og i det hele af den viden, eleverne har erhvervet i naturlere, gives en redegerelse
for forholdene i atmosfseren og en oversigt over jordens klima- og plantebazlter med stette
af klimadiagrammer og vejrkort. Der logges navnlig vaegt pa sammenhzngen mellem kli-
maet og de geologiske processer og mellem den fysiske geografi, biogeografien og kultur-
geografien. Under kulturgeografien omtales mennesket i istiden og menneskeracer i nu-
tiden. Ved den fyldige gennemgang af de forskellige former for erhvervskultur og af flere
udvalgte eksempler, der skal belyse produktionens, industriens, trafikkens og handelens geo-
grafi, skal man overalt benytte de kundskaber, der er tilegnet i andre dele af faget.

C. Fallesbestemmelser.

Bade pé de sproglige linier og pa den matematisk-naturvidenskabelige linie skal
geografiundervisningen, hvor det er muligt, hvile pa de kundskaber og den forstielse, ele-
verne fir gennem deres egne iagttagelser i naturen og deres metodiske undersogelse dels af
materiale, de selv har tilvejebragt, dels af skolens samlinger. Det er ikke tilstraeekkeligt blot
at benytte lerebagernes billedstof. Elevernes atlas i forbindelse med skolens vaegkort skal
bruges i alle dele af faget, si man kan vedligeholde den orienteringsevne og hovedpunkterne
af den viden, der bygger pa mellemskolens geografiundervisning, og tilfaje nedvendige op-
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lysninger om de nyeste vigtige forskydninger i politiske og skonomiske forhold. Videnska-
belige fremskridt pa geografiens omrade inddrages i undervisningen, hvis de har betydning
for de behandlede emner. Den stigende indbyrdes afhwngighed mellem alle jordens folkeslag
og betydningen af sget samarbejde omtales, og det fremhzves, at alle grupper af mennesker,
uanset hvor de bor, og hvilken race de tilherer, kan opeve evnen til produktion og derigen-
nem. bedre levevilkirene, som for folk pi lavere trin af erhvervskultur i mere udpraget
grad bestemmes af naturforholdene. Greensen for, hvad der kan medtages af botanisk, tek-
nologisk og nationalgkonomisk stof m. m., ma drages ud fra en vurdering af dette stofs
betydning for forstaelse af udbredelse, produktionsintensitet og andre geografiske kends-
gerninger. Statistiske kort og tabeller kan bruges til opevelse af geografisk raesonneren og
til at give eleverne begreb om sterrelsesforhold og vaekst eller aftagen i produktion; men
ngje talangivelser er uvesentlige, og eleverne behgver ikke at fremstille statistiske kort.
Forstielse af helhed og sammenhseng mellem fagets discipliner er vigtigere end tilegnelse af
et stort hukommelsesstof med mange enkeltheder, og fagudtryk mé kun betragtes som en
nadhjelp, der kan overfladiggere gentagelser af en lengere forklaring. Eleverne skal med
sikkerhed beherske et begreenset, elementeert leerestof og derved fi en basis for behand-
lingen af sporgsmail, der kreever mere feerdighed og modenhed, og de skal gves i at finde
frem til det veesentlige i ethvert emne og i at udtrykke sig klart og sprogligt korrekt.

Hver skole skal veare forsynet med fyldestgerende samlinger af mineraler og bjerg-
arter med klasseseet af de almindeligste genstande, produktsamlinger, kemikalier, appa-
rater, billeder, herunder Iysbilleder og en lille samling ganske korte undervisningsfilm,
veegkort og andre kort, herunder ogsé malebordsblade og vejrkort samt statistisk materiale.
Der mé i faglokalerne vere plads til, at samlingerne fuldt ud kan benyttes til elevavelser.
Antal og art af evelser bestemmes af de enkelte skoler.

Skolerne skal i passende omfang give mulighed for, at eleverne under geografi-
leererens ledelse og efter hans gnske og evne kan foretage ekskursioner og lejrskolearbejde,
museums- og institutionsbeseg o.lign. inden for undervisningstiden. Iagttagelser pa ekskursi-
oner m. m. skal navnlig stette tilegnelsen af kvartergeologien og kulturgeografien, men kan

‘ogsé have tilknytning til andre emner indenfor faget.

Hyvis referatheefter benyttes ved svelser og ekskursioner, skal de tjene til at give
samling pa stoffet og fremme preecision i jagttagelserne. De skal gengive den enkelte elevs
egne indtryk, hvorved man undgar, at de bliver ensrettede, og de ma ikke give anledning
til sget hjemmearbejde.

Leerebogerne i faget skal vere et middel, ikke et mal for undervisningen. De skal
indeholde alt det lmrestof, der kreeves, og ber ikke bringe et billede, et diagram eller et
kort uden forklaring eller med en sa ufuldsteendig forklaring, at man tvinges til at bruge

tiden til kommentering. De begreber, der skal arbejdes med, og de fa fagudtryk, der skal

anvendes, ma omhyggeligt defineres. For at tilegnelsen og vedligeholdelsen af det elemen-
teere navnestof kan fremmes, ber lerebogerne knytte beskrivelsen af geografiske emner og
metoder til regionalgeografiske eksempler, navnlig inden for de afsnit, hvor der kreeves
oversigter (f. eks. geologi, klimatologi, kulturgeografi), og eksemplerne bar hentes fra alle
de forskellige verdensdele og srlig fra Danmark. Nér disse krav sker fyldest, og erhver-
velse af viden séledes stettes, kan undervisningen i hejere grad samles om anvendelsen af
de tilegnede kundskaber. Lereren skal ikke vaere bundet af leerebogernes valg af emner og
eksempler. Ud over eller inden for det stof, som de indeholder, kan man behandle visse geo-
grafiske emner (afsnit af geologien, klimatologien, oceanografien,, kulturgeografien eller
cksempler udover de pligtige pa verdensproduktion og omswmtning) mere indgiende. In-
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den for anordningens og bekendtgerelsens rammer kan man legge mindre vaegt pi andre
dele af lrebogens stof, uden at hovedafsnit af dette udgar, og uden at det elementzre
lzerestof, man hyppigt fir brug for, udelades.

Medens det ved tilegnelsen af det almindelige stof gelder om at bevare helheden,
kan man ved anvendelsen, med stotte af lerebager, ekskursioner eller elevavelser, legge
hovedvagten pé flere danske landskaber (f. eks. Vest-Jylland, Bornholm) tillige med flere
omrader udenfor Danmark, repreesenterende forskellige klimabzlter (f. eks. Afrika, U.S.A.,
Vest-Europa), og opgive disse regionalgeografiske omrider til eksamen. Eksamensopgivel-
serne fra den enkelte skole skal skifte, sdledes at de vesentlige regionalgeografiske omrader i
lgbet af en passende drreekke kan blive anvendt som grundlag for eksaminationen.

11, Naturhistorie.

Undervisningen i naturhistorie skal, hvor det er muligt, hvile pa elevernes egne
iagttagelser og deres selvsteendige deltagelse i arbejdet. De ber, alt eftersom forholdene
tillader det, foretage underspgelser i naturen, fremskaffe studiemateriale, gennemfare
forsgg og benytte mikroskoper til iagttagelse af smé organismer og vaev fra planter og dyr.
Arbejdet ber suppleres ved brug af billedmateriale m. m.; men det er ikke tilstrmkkeligt
kun at anvende lwrebogens billeder og skolens billedtavler. Der kraves ikke et stort hu-
kommelsesstof med mange enkeltheder, og fagudtryk ber indskraenkes til de tilfslde, hvor
de overfladigger gentagelse af en lmngere forklaring. Et begrmnset elementsert lserestof
mé dog tilegnes med sikkerhed, og det mi benyttes af eleverne under deres bestrabelser
for at finde frem til det veesentlige i det emne, de behandler. De ma oves i at udtrykke sig
klart og sprogligt korrekt, og de ma indstilles pa at reesonnere ud fra deres iagttagelser og
pé at skelne mellem det, som ud fra de givne forudsetninger kan fastslas, og det, der indtil
videre er muligheder. Videnskabelige fremskridt p4 naturhistoriens omrade bor inddrages
1 undervisningen, hvis de er af almen interesse og vedrerer de spergsmail, der gennemgas.
Der mé legges veegt pa erkendelse af sammenhangen mellem fagets forskellige dele, f. eks.
pé forbindelsen mellem menneskets fysiologi og det gvrige biologiske stof, og indsigt og for-
stdelse af helheden skal fremmes gennem solid kundskabstilegnelse.

Enhver skole mé have fyldestgorende samlinger af plante- og dyremateriale, ana-
tomiske, embryologiske og histologiske praparater, forsteninger og aftryk, kemikalier og
apparatur til mikroskopisk iagttagelse og til biologiske og fysiologiske forsag samt billed-
stof, herunder lysbilleder og en samling ganske korte undervisningsfilm.

Péi gvelsesholdene skal elevernes antal begrenses rimeligt, siledes at lereren kan
give effektiv hjelp til selvhjwzlp, og siledes at der er rigelig og velegnet arbejdsplads.

Leerebegerne i faget skal veere et middel, ikke et mal for undervisningen, og de
skal indeholde alt det lerestof, som kreves. De skal ikke kunne opfylde de enkelte krav
blot ved at bringe et billede, et diagram el. lign. uden forklaring eller med en ufuldstendig
forklaring, siledes at leereren tvinges til at bruge tiden til kommentering. De begreber,
der skal arbejdes med, og de fi fagndtryk, der skal anvendes, ma omhyggeligt defineres.
Larebggerne ma samtidig give rimelig mulighed for at veelge mellem eksempler til belys-
ning af det stof, der tages igennem. Det betones, at lererne ikke skal veere bundet til de af
lerebogen fremfarte eksempler.

Ved gennemgangen af en- og flercellede organismers bygning og livsytringer skal
eksemplerne veelges efter sted og drstid, siledes at hensynet til brugbart arbejdsmateriale
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er mere afgerende end hensynet til, hvad der star i lerebogen. Under ,livsytringer” skal
medtages: ernsring hos planter og dyr og i forbindelse hermed assimilation, dissimilation,
veekst, bevaegelse og formering.

Ved undervisningen i menneskets fysiologi gives en oversigt over legemets vig-
tigste organer, det nedvendige kendskab til deres histologi og anatomi og en nogenlunde
udferlig redegerelse for deres normale funktioner. Der gives herunder oplysning om kens-
organerne, deres funktioner samt om kenslig hygiejne. I tilslutning til fysiologien behandles
grundtrekkene af sundhedsleren med gennemgang af mikroorganismernes betydning og
bekeempelse og af alkoholens og andre giftstoffers virkninger.

Emner i den sammenlignende anatomi, paleontologien og embryologien skal be-
lyses ved eksempler, der kan bruges som grundlag for den historiske oversigh over nedstam-
ningsteorien. Eksemplerne ber velges fra een eller hojst to systematiske grupper. Man skal
ved valget tage hensyn til det anskuelsesmateriale, skolen rider over eller let kan frem-
skaffe, og deres antal ma ikke vere s stort eller de enkelte eksempler si sammensatte, at
elevernes fulde forstéelse besveerliggares ved, at der er for meget lerestof, for mange van-
skelige enkeltheder, eller ved, at det er nedvendigt at bruge en indviklet terminologi. Nar
disse praktiske fordringer opfyldes, er lereren igvrigt frit stillet ved valget af eksempler.
Det; geelder blot om pé et enkelt eller et par omrader at gi idybden, siledes at eleven fir en
tydelig forestilling om en raekkefolge fra det lidet differentierede til det mangfoldigt differen-
tierede, om tilpasningsformer pa de forskellige udviklingstrin og om embryologiens be-
tydning for nedstamningsteorien. Som typer pa systematiske grupper, hvorfra eksempler
kan velges, anfores hvirveldyrene og plantesystemet.

1) Hvirveldyrenes udvikling inden for de geologiske tidsafsnit gennemgés, idet tids-
folgens overensstemmelse med systemet papeges. Der kan her legges vaegt pa gennemgangen
af nogle enkelte organer, et enkelt organ eller pa dele deraf, f. eks. skelet eller skeletdele,
idet de enkeltheder, der efterhdnden kommer til, stilles i relation til den forskellige bevee-
gelsesmekanik, Fosterudviklingen gennemgés sammenfattende til og med det udviklings-
trin, da chorda og rygmarv er dannet. Derefter folges den embryologiske udvikling af et
enkelt eller enkelte organer (f. eks. hjerte med karsystem, dndedramtsredskaber m. m.)
under sammenligning med de forskellige hvirveldyrgrupper.

2) Planternes udvikling gennem de geologiske tidsafsnit gennemgis, idet tids-
folgens overensstemmelse med systemet papeges. Bide palmontologisk og embryologisk
kan udviklingen af enkelte organer folges, f. eks. af steengel, blad, rod, fre og frugtknude,
og man kan pavise disse organers specialisering til forskellige funktioner. Planternes individ-
udvikling, herunder de forskellige former for generationsskifte, stilles i relation til systemet.

Naturligvis er der mulighed for valg af eksempler indenfor andre systematiske
grupper end de her navnte.

Ved den sammenfattende oversigt over nedstamningsteorien tilrides det, at hy-

~ poteser og teorier tages i deres historiske rakkefolge, siledes at man ser dem i sammen-

heng med den viden, der stod til rddighed p4 den tid, da de blev fremsat, Man ber drefte
den kritik, der i forbindelse med fornyede iagttagelser og deraf felgende fremskridt i er-
kendelse er blevet rettet mod de forskellige forklaringer.

Fremstillingen af arvelighedsleeren mé gives i ngje sammenheng med fenomenerne

ved den enkelte celles deling, siledes at de nedvendige skemaer over arveanleggene far en
reel baggrund af forstielse.
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Leereren har inden for rammen af de bestemmelser, der her er givet, en meget stor
fribed til at udskyde emner og eksempler, som lerebsgerne bringer, og til at behandle visse
hovedafsnit mindre indgdende, men dog séledes, at han af de pigaeldende hovedafsnit, navn-
lig af deres mest elementare lwrestof, tager s4 meget med, at sammenh®ngen i faget be-
vares. Dette giver mulighed for, at han mere udferligt kan gennemarbejde et passende af-
greenset afsnit af naturhistorien, som kan knyttes til fagets evrige indhold, og hvor der
f. eks. kan legges vaegt pa elevernes eget arbejde. -

§ 11.
Naturlesre.
{ Den matematisk-naturvidenskabelige linie).

Undervisningen samles s& vidt muligt pa een leerers hind, og timerne fordeles med
%y til fysik med astronomi og ¥4 il kemi.

A. Fysik med astronomi.

Undervisningsstoffets fordeling p& de tre klasser kan i det hele overlades til sko-
lerne; dog mé det tilrddes at begynde med afsnit af varmelmren og lysleren, da dette
stof er let tilgengeligt og byder pd mange evelser, issmr fellesovelser. Derved viennes ele-
verne til at .arbejde selvsteendigt, og fagets eksperimentelle karakter indprentes dem
fra forste feord.

Allerede i forste klasse ber eleverne veaennes til at betragte stjernehimlen, si at de
lerer dennes tilsyneladende omdrejning og ménens faser og beveaegelser 1 forhold til fiks-

stjernerne at kende gennem selvsyn, for den egentlige astronomiundervisning begynder.

Til denne anbefales brug af Skriv- og Rejse-Kalender.

Man mé i gymnasiet i almindelighed veere forsigtig med matematisk behandling
af {ysiske problemer; thi nir den matematiske tenkning er isin vorden, er en formel ikke
gennemsigtig; men den kan leres udenad. Et forsagsresultat, diskussion af dette og der-
efter et fysisk reesonnement er langt bedre i stand til at knytte lagttagelse og tenkning
sammen. Dog vil i de hgjere klasser matematikken undertiden kunne lette fremstillingen,
og fysikken ber ikke undlade at drage nytte af elevernes kendskab. ti] infinitesimalreg-
ning. Selv om eleverne kan udlede en formel, kan de std hjelpelase overfor anvendelsen
af den, bade hvad angir problemstillingen og méaleenhederne. Man ber derfor ikke forlade
en formel uden at have belyst den ved simple taleksempler.

Hovedveegten i undervisningen mé lmgges pa de grundleggende og afklarede afsnit
af fysikken, si eleverne kan erhverve sig sikker viden og klare forestillinger som fun-
dament for fortsatte studier. De nyere og pa dette trin mindre gennemsigtige dele af faget
samt mere periferiske afsnit vil ofte passende kunne belyses ved en friere behandling,
f. eks. ved gennemgang i samtaleform under benyttelse af eksperimenter uden egent-
lig eksamination eller ved at gores til genstand for elevforedrag og studiekredsarbejde.
Som emner kan nmvnes: molekularkrwefter, lys som belgebeveegelse, elektromagnetiske

bolger, radioaktivitet, atomets opbygning, himmellegemernes fysiske forhold, stjerne-
verdenen.

Undervisningen skal i alle hovedafsnit bygge pa sivel demonstrationer som elever-
nes egne gvelser, s at den praktiske og teoretiske undervisning altid stir i neje indbyz-
des sammenheeng. Eleverne skal skrive rapporter over de udferte svelser, og der mé kraeves
god orden og korrekt dansk.
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Godkendelse af rapporterne sker ved larerens underskrift og datering. Der fares
protokol over elevernes gvelser med angivelse af datoerne for deres udferelse og for rap-
porternes godkendelse.
Protokollen opbevares pi skolen mindst 5 ar efter sidste indferelse.

B, Kema.

Fordelingen af undervisningsstoffet pa de tre klasser foretages af skolerne, idet der
tages hensyn til undervisningen i geografi og naturhistorie.

Undervisningsstoffet belyses ved demonstrations- og elevforseg. For omrader, der
egner sig dertil, anbefales det at begynde med elevforsagene.

Disse kan f. eks. omfatte de enkelte stoffers specielle egenskaber og reaktioner,
forseg til belysning af almindelige love og eksempler pa stoffers adskillelse og pivisning.

§ 12.
Matematik.

( Den matematisk-naturvidenskabelige linie ).

Undervisningen ber i s& hej grad som muligt tilstreebe en sammenhzng mellem de
forskellige dele af stoffet, og funktionsbegrebet traeder herved naturligt i forgrunden.

Indferelsen af de irrationale tal omtales, men der kreves ikke nogen konstruktiv
irrationalitetsteori. Angéende talfelger fordres intet ud over kendskab til definition, mono-
toni og konvergens, medmindre andet vedrerende talfelger benyttes i det felgende.

Under sammensat rente og annuiteter behandles kun ganske simple opgaver.

Ved behandlingen af ligninger og uligheder bor der legges veegt pa forstéelsen af

frem- og tilbageregningens betydning, ligesom den rolle, analysen og syntesen spiller
ved behandling af konstruktionsopgaver og bestemmelse af geometriske steder, bor frem-
h®ves i undervisningen.

Regnereglerne for funktionsgrenseverdier bor kendes, men man kan indskrenke
sig til at fore bevis for et passende udvalg af dem, f. eks. sum- og produktreglen..

Setningen om grenseveerdien af en brek, hvis teeller og nevner er differentiable
funktioner, som begge er lig 0 for samme argument, behover ikke at medtages.

Behandlingen af citkelbuers leengde, plane omriders og krumme fladers areal samt
legemers rumfang kan baseres pd postulater om eksistensen af additive maltal. Der kraves
ingen udledelse af formlen for rektanglets areal og kassens rumfang, nar disse har irrationale
sider og kanter.

Der bor lwgges vegt pd at udvikle elevernes rumsans blandt andet ved eksempler
fra leeren om retvinklet projektion.

Ved opgavelosning ber der legges veegt pd en omhyggelig og klar fremstilling og
ved konstruktionsopgaver tillige pd en tydelig og nejagtig figur. I konstruktionsleren
og ved analytisk bestemmelse af geometriske steder kan der kun stilles krav om en ud-
temmende behandling ved opgaver af forholdsvis simpel karakter.

Eleverne ma beherske det formelsystem, der er af seerlig betydning for opgave-
lesning. Som hjxlpemiddel til beregninger indeves brugen af 4-cifret logaritmetabel,
4-cifrede tabeller over de trigonometriske funktioner og deres logaritmer, kvadrattals-
og rentetabel.

Et samarbejde med de fag, specielt fysik, hvor matematikken kan komme til an-
vendelse, ber tilstrebes, og undervisningen ber planlegges under hensyn hertil.
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Det vil for forstdelsen af kultursammenhwngen vewere af betydning, om der af
matematikkens historie medtages treek, der har almenmenneskelig interesse, samt at der
gennemgds illustrerende eksempler fra epoker inden for den matematiske tenknings histo-
rie, tjenende til at vise, hvorledes fundamentale problemer er opstiet og last.

+

§ 13.
Legemsovelser.

Om de enkelte former for legemsevelser bemerkes folgende:

Gymnastik.
a. Drenge.

Undervisningen ber omfatte en reekke alsidigt virkende, formgivende fritstdende
gvelser og eventuelt ribbeovelser. Endvidere ligevagtsovelser og sidvel lette som kraf-
tige hevevelser, gang og lob samt spring og behsendighedsevelser. De formgivende gvelser
skal vesentligst omfatte bevaegelser, men ber ogsé indeholde svelser af overvejende sta-
tisk karakter. I redskabsevelserne ber anvendes sivel feellesundervisning, hvor alle elever
er beskaftiget med samme ovelse, som individuel undervisning i troppe, hvor hver enkelt
elev arbejder med evelser, der svarer til hans standpunkt. Tropsevelser ber foregd efter
omhyggelig instruktion i modtagning, siledes at risikomomentet nedswmttes til det mindst
mulige.

b. Piger.

Undervisningen ber omfatte en rakke formgivende fritstdende ovelser, der giver
en passende alsidig motion. Desuden ligevagtsovelser, sivel fritstdende som evelser pa
redskab, gang og leb samt hevevelser og spring.

De fritstiende svelser skal vewesentligst forme sig som bevwmgelser, men ber ogsd
omfatte ovelser af overvejende statisk karakter. Redskabsevelserne ber for en vmsentlig
del @ves 1 troppe; lejlighedsvis kan gves folkedanse. Om tropsevelser gelder det under
a. anferte.

Boldspil
Drenge og piger.
Folgende boldspil mé anses for egnede: basketball, fodbold (kun drenge), hand-
bold, hockey og langbold. Undervisningen bor omfatte sivel treening i de ferdige boldspil
som specialovelser af teknisk art, ogsd sidanne, hvorunder klassen er delt i sm hold.

Atletik.
a. Drenge.

Lob @ves over 60, 80 og 100 meter — bade som enkeltmands- og stafetleb. End-
videre eves hejde- og lengdespring med og uden tilleb samt stangspring. Af kaste-
ovelser er boldkast, diskokast, kuglested og spydkast anvendelige. Ligesom i gymna-
stikundervisningen bor sterst mulig alsidighed tilstrzbes, siledes at der for samtlige del-
tagende elever skal lwgges ligelig vaegt pa treening i leb, kast og spring.

b. Piger.
I begreenset omfang kan evelserne i gang, lgb, spring og kast med udbytte anven-

des som en afveksling i ovelsesstoffet. Men da en del af de egenskaber, der udvikles gennem
55
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atletikkens ovelser, ikke herer til dem, hvis opovelse i forste rackke er formalet for piger-
nes legemsovelser, vil det ikke veere hensigtsmessigt at anvende tiden pa en videregiende
treening i disse evelser.

Svemning.
Drenge og piger.

Svemning m& anses for en smrdeles nyttig og harmonisk udviklende idret, og
svemmeundervisning ber gives overalt, hvor der er mulighed for det. Det ber tilstrz-
bes, at eleverne opnar de ferdigheder, der er forlangt i ,,Den danske skoles livredderprove®.
Skoler, der ikke har lejlighed til svemmeundervisning, ber dog give undervisning i kunstigt.
andedreet efter H.-N.-metoden.

Almindelige bestemmelser.

Uden for vintertiden ber undervisningen i legemsgvelser, nar vejret tillader det,
foregé i det fri. Nar undervisningen henlegges til salen, ber der fortrinsvis eves i gymna-
stik. Tillige kan anvendes lege samt forskellige foravelser til atletik og boldspil.

Hver undervisningstime i legemsgvelser afsluttes med varmt og koldt brusebad.

§ 14.
Sang (Musik). A

Den enstemmige sang er grundlaget for faget musik i gymnasiet. Sangstoffet ber
veelges sd alsidigt som muligt og omfatte sivel dansk enstemmig folke- og kirkesang som
nordiske og andre fremmedsprogede ladige sange.

Valget af korsange til sivel den enkelte time som sammensangstimen og den fri-
villige korsang ber ligeledes veere alsidigt og om muligt ogsa omfatte veerker fra den inter-
nationale korlitteratur. :

I sangen ber der legges vaegt pa det klanglige arbejde, og den fornedne stemme-
pleje kan naturligt ske i tilknytning til sangstoffet.

I begyndelsen af gymnasiet gives, stottet til musikeksempler, en almindelig orien-
tering i den elementere musiklere omfattende bl. a. akustik, interval-, rytme-, form-,
stil-, harmoni- og instrumentlere samt notation.

Foruden gennem sangstoffet seges eleverne delagtiggjort i de musikalske veserdier
ved indfering i musikveerker, der kan demonstreres pa klaver og grammofon med lejlig-
hedsvis stotte af noder (partiturer). Vearkerne ber repreesentere typiske former, karakte-
ristiske stilarter og betydelige komponister inden for den levende musik.

Musikkens samherighed med de gvrige fag ber betones og forbindelserne fagene
imellem udbygges i undervisningen, saledes at eleverne fornemmer musikken som led
af et kulturhele.

Ved de skoler, hvor der er mulighed derfor, ber der drives sammenspil pd frivil-
lig basis. En forudseetning for et tilfredsstillende resultat af dette arbejde vil det dog oftest
vare, at skolen stgtter en undervisning i instrumentspil og rader over en samling af de
mindre almindelige orkesterinstrumenter til udlan til eleverne.

§ 15.
Slejd
I gymnasiet m4 arbejdet hvile pa det grundlag, som er lagt ved undervisningen i
traslejd i mellemskolen. Det ber tilstrebes, at eleverne lerer at udarbejde og benytte en
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arbejdstegning og at bruge det til rddighed vesrende verktoj efter dettes hensigt og pa en
rationel méde, ligesom der ber gives dem forstielse af verdien af at gennemfore arbejdet i
hensigtsmassige arbejdsstillinger.

For yderligere at stimulere interessen for faget kan der arbejdes i hardere, bedre og
mere krevende traesorter, ligesom der — indenfor de givne rammer — kan gives eleverne
lejlighed til at yde en personlig indsats med hensyn til arbejdets form og udsmykning.

Der ber efter omstendighederne gives eleverne adgang til at lese sterre opgaver
béde hvad omfang og svwerhedsgrad angdr; dog bor opgaverne ikke vare si omfattende, at
de frister til at lade dele af arbejdet udfere af andre end eleven selv.

Hvis eleverne ikke tidligere har haft slojdundervisning, ma man i hovedsagen gi
frem efter de i mellemskolen og realklassen geldende bestemmelser.

Alle elever ber orienteres i slibning og vedligeholdelse af de almindeligste vaerktejer
som sav, kniv, hovl og stemmejern; de elever, der selv er i besiddelse af sidanne veerktojer,
ber under lzrerens vejledning have lejlighed til at sette dem i stand.

Hvor der forefindes udstyr til metalarbejde, kan der gives undervisning i metal-
slojd, evt. kombineret med fysikslgjd.

§ 16.

Denne bekendtgerelse treeder i kraft fra begyndelsen af skolearet 1953—b54, siledes

at der pa grundlag af den dimitteres forste gang i sommeren 1956.

Undervisningsministeriet, den 9. april 1953.
Py MLV

K. Paludan-Miiller. | Th. Gimsing.

16. april. Nr. 131.

Bekendtgerelse om jordfordeling mellem landejendomme.

I medfor af § 11lov nr. 370 af 25. april 1949 om jordfordeling mellem landejendomme
har landbrugsministeriet sndret de i landbrugsministeriets bekendtgerelse nr. 473 af 17.
november 1949 om jordfordeling mellem landejendomme § 1, stk. 1, fastsatte omrider
for jordfordelingskommissionerne, hvis omrdder herefter indtil videre er fastsat saledes:

1. omrade: Kebenhavns, Frederiksborg og Bornholms amtsradskredse.
2. — : Holbzk og Sors amtsridskredse.

— : Roskilde, Preeste og Maribo amtsradskredse.

— & Odense, Assens og Svendborg amtsradskredse.

— : Hjerring og Alborg amtsradskredse.

: Thisted, Viborg og Randers amtsradskredse.

— ¢ Arhus, Skanderborg og Vejle amtsradskredse.

— : Ringkebing og Ribe amtsradskredse.

— : Haderslev og Senderborg amtsradskredse.

— : Tonder og Abenrd amtsridskredse.
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Landbrugsministeriet, den 16. april 1953.

Jens Senderup. [ N. Wermuth.




