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Indledning

1.1. Folkeskolelovens muligheder
for alternativ tilretteleeggelse
af undervisningen.

Bortset fra skolelovens § 18, der handler
om forsggsvirksomhed og padagogisk
udviklingsarbejde, er mulighederne for
alternativ  tilrettelaeggelse
ningen 1 folkeskolen anfert i1 lovens § 4,

af  undervis-

stk. 3 og 4, hvorfra citeres:

»Stk. 3. Undervisningen 1 dansk, reg-
ning/matematik, idret, formning og mu-
sik kan tilrettelegges som ikke-fagdelt
undervisning pa 1. og 2. klassetrin. Det
samme ga&lder undervisningen 1 historie,

geografi og biologi pa 3.—5. klassetrin.«

1.2. Folkeskolelovens mulighed
for ikke-fagdelt undervisning i
historie, geografi og biologi

pa 3.-5. klassetrin.

Siden 1970 har der 1 folkeskolen veret
bestrebelser 1 gang for at give mulighed

1

for mere sammenh@ngende at tilrette-
legge undervisningen 1 historie, geografi
og biologi.
deres formelle udgangspunkt 1 »Forslag
til lov om @ndring af lov om folkesko-
len« (1969) og i »Supplerende bemeerk-
de vejledende Ilaseplaner 1
udsendt af Folkeskolens
Laseplansudvalg 1 1970. Et arbejds-
leeseplansudvalget arbej-

med problemer omkring

Sadanne bestrabelser fandt

ninger til
folkeskolen,

udvalg under
dede videre
ikke-fagdelt undervisning 1 orienterings-
fag, og laseplansudvalget udsendte 1
1974 herom »Udkast til undervisnings-
vejledning nr. 32.« I »Lov om folke-
skolen« af 26. juni 1975 optog man sa
en formulering, der, jfr. § 4, stk. 3, giver
mulighed for at tilrettelegge en 1kke-
fagdelt undervisning 1 historie, geografi
og biologi pa 3.-5. klassetrin.
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Der har hersket nogen uklarhed om-
kring begrebet ikke-fagdelt undervisning,
men pa baggrund af arbejde hermed 1
teort og praksis kan man imidlertid sige,
at begrebet har faet betydningsindhold
pa to forskellige planer, dels pa det or-
ganisatoriske plan, dels pa det indholds-
massige.

Organisatorisk kan der 1
ikke-fagdelt undervisning

begrebet
legges dette,
at de tre fag pa skemaet optreeder som
en helhed. Undervisningen 1 fagene histo-
rie, geografi og biologi ligger inden for
samme organisatoriske ramme, saledes
at de 1kke skemamassigt optreder ad-
skilt.

Indholdsmassigt kan der 1 begrebet
ikke-fagdelt undervisning laegges dette,
at undervisningen samles omkring em-
ner, som 1kke vealges inden for rammerne
af, hvad et enkelt fag kan dakke. Det
enkelte emne vealges og formuleres sa-
ledes, at det over for eleverne optraeder
med et selvstendigt meningsindhold, uan-
set hvilke fag, der anvendes ved belys-
ningen og bearbejdningen af det. For at
emnet skal fa en kvalificeret behand-
ling, og for at eleverne gradvis kan op-
leve fagene som midler til brug for be-
lysning af emner, inddrages der under
arbejdet med det selvstendige menings-
indhold flere fag 1 sammenhang. Beteg-
nelsen tvearfaglighed er 1 de senere ar
anvendt mere og mere pa det sidst be-
skrevne forhold.

Det ma understreges, at der 1 valget af
en ikke-fagdelt undervisning ikke ligger

Begrebet ikke-fagdelt undervisning
og hensigten med denne undervisning

en nedprioritering af fagene, men en
anden opfattelse af, hvordan man kan
undervise 1 dem. Fagene indeholder bl. a.
begreber, modeller, synsvinkler, ansku-
elsesmader m. v., som eleverne bedst
far kendskab til, nar de oplever dem
anvendt pa forhold 1 deres umiddelbare
omverden og pa informationer og ople-
velser, som de har faet gennem forskel-
lige medier.

2.1. Meningsfuldhed og
sammenhang.

Eleverne ikke fasthol-
des 1 deres aktuelle erfaringsverden og
pa deres gjeblikkelige informationsni-
veau. De besidder allerede en rakke
erfaringer og informationer, som fagene
kan knytte sig til. Man ma imidlertid

ogsa 1 skolesituationen give eleverne mu-

skal naturligvis

lighed for at kunne tilegne sig flere erfa-
ringer og informationer, som fagene kan
anvendes pa.

Elevens oplevelse af meningsfuldhed
og sammenha&ng, som vil kunne tage ud-
gangspunkt 1 emner, der ikke er begran-
set af et enkelt fag, er noget centralt 1
argumentationen for en ikke-fagdelt un-
dervisning. Denne meningsfuldhed og
sammenhang kan optrede pa to mader,
der af lereren ma betragtes som uafhean-

gige af hinanden.

1) Eleven vil finde et emne menings-
fuldt, nar han kan placere det 1 en sam-
menhang, han kender. Det vil sige, nar



han opfatter emnet som en del af sin
aktuelle erfaringsverden, sidan som den
ser ud pa baggrund af hans oplevelser i1
familie, skole, fritidsgrupper m. v. og pa
baggrund af de informationer, han har
modtaget fra voksne, kammerater, masse-
medier m. v. og 1 nogen grad selv be-
arbejdet.

2) Eleven vil finde et emne menings-
fuldt, nar han oplever det 1 sammen-
heng med det fremtidige liv som ung
eller voksen, ud fra de forelebige infor-
mationer han har modtaget herom.

Den ferste form for meningsfuldhed
hos de
yngre elever, mens den anden form for

vil virke sterkest motiverende

kunne virke
mange af de

meningsfuldhed ogsa il
sterkt motiverende hos
eldre elever.

Uanset hvor sterkt det fremtidige liv
som ung og voksen optager eleverne, er
der 1 det et vasentligt perspektiv for le-
reren. Han kan siledes over for eleverne
fremhave den betydning, som arbejde
med et undervisningsindhold kan have
pa lengere sigt, samtidig med at han
soger at fa undervisningsindholdet til
ogsa at fremtrede med en aktuel me-
ningsfuldhed for eleverne.

En ikke-fagdelt undervisning giver la&-
reren gode betingelser for at skabe me-
ningsfuldhed, dels fordi de tre fag til-
sammen giver en stor kontaktflade til
mange sider af elevernes virkelighed,
dels fordi laereren med flere timer 1 klas-
sen har bedre mulighed for at lere ele-
verne og deres erfaringsbaggrund grun-
digt at kende. Ved valget af undervis-
ningens indhold kan der tages udgangs-
punkt 1 elevernes erfaringsbaggrund, og
denne kan aktivt knyttes til dette under-
visningsindhold.

2.2. Laerer-elev samarbejdet

Nar det overvejes at gennemfore ikke-
fagdelt undervisning 1 historie, geografi
og biologi, ber ogsa andre forhold 1 lov
om folkeskolen tages 1 betragtning:

I § 16, stk. 4 star der: »Undervisnin-
gens nermere planlaegning og tilretteleg-
gelse, herunder valget af undervisnings-
former, -metoder og -stof, skal 1 videst
muligt omfang foregd 1 samarbejde mel-
lem lareren og eleverne«. En ikke-fag-
delt undervisning, der omfatter flere fag,
giver god mulighed for elevernes delta-
gelse 1 planlegningen og tilretteleggel-
sen af undervisningen 1 kraft af den
storre  kontaktflade til bernenes erfa-
ringsverden, som en samling af flere fag
giver. Eleverne kan have lettere ved at
finde emner, der har forbindelse til deres
erfaringsverden, og de enkelte fag kan,
nar det er mest hensigtsmassigt, pa
form af
synsvinkler og an-

leererens initiativ inddrages 1
begreber, modeller,

skuelsesmader m. v.

2.3. Det omgivende samfund

[ forbindelse
den ny folkeskolelov er nedvendigheden

med gennemforelsen af

af at skabe storre forbindelse mellem
skolen og det omgivende samfund blevet
fremhavet, og bestrebelser 1 den hense-
ende kommer til udtryk blandt andet 1
lovens § 13, stk. 3: »Undervisningen 1 en
klasse kan midlertidigt indstilles 1 et
timetal svarende til hejst 10 skoledage
arligt pa 1.-7. klassetrin med hen-
blik pa elevernes deltagelse 1 lejrskole-
ophold, skolerejser, udsendelse 1 praktik
eller lignende«. Administrationen af den-
ne paragraf vil vare enklere og udnyttel-



sesmulighedeme ofte bedre for én lerer,
der har flere fag 1 en ikke-fagdelt orga-
nisation, end det vil vare tilfaeldet, nar
flere lerere har hvert deres fag 1 en
klasse. Hvis timerne 1 den ikke-fagdelte

10

undervisning anbringes hensigtsmassigt
pa skemaet, vil man endvidere ogsa 1 de
daglige undervisningstimer bedre kunne
udnytte og anvende det omgivende sam-

fund.



Valg af undervisningsindhold

Der er to vasentlige s&t retningslinier
for valg af indhold 1 den ikke-fagdelte
undervisning. Det forste sat retnings-
linter knytter sig til folkeskolens for-
malsformulering, mens det andet knyt-
ter sig til fagenes formal og indholdsbe-
skrivelser.

3.1. Indholdsovervejelser ud fra
folkeskolens formal

Af betydning for indholdsvalget kan der
ud fra folkeskolens formal stilles tre
vasentlige spergsmal:

1) Kan arbejde med emne xx pa ve-
sentlig made bidrage til, at eleverne far
mulighed for at tilegne sig kundskaber,
feerdigheder, arbejdsmetoder og udtryks-
former, der medvirker til den enkelte
elevs alsidige udvikling, hvilket er for-
stiet som intellektuel, folelsesmassig,
fysisk og social udvikling 1 sammen-
haeng?

2) Kan arbejde med emne xx pd vesent-
lig made bidrage til, at eleverne far
mulighed for oplevelse og selvvirksom-
hed, sdledes at den enkelte elev kan eoge
sin lyst til at lere, udfolde sin fantasi
og opegve sin evne til selvstendig vurde-
ring og stillingtagen?

3) Kan arbejde med emne xx pa ve-
sentlig made bidrage til, at eleverne for-
beredes til medleven og medbestem-
melse 1 et demokratisk samfund og til
medansvar over for lesning af felles
opgaver?

3

Nar der 1 de tre sporgsmal er anvendt
formuleringen »kan arbejde med emne
xx bidrage til«, er det for at fremhave
to forhold:

a. Indholdsvalget 1 sig selv betyder
noget for en virkeliggorelse af forma-
let. Ikke ethvert emne vil have den
kvalitet, at det bidrager til formalets
virkeliggorelse.

b. Indholdsvalget alene afger ikke,
om formalet kan virkeliggeres. Ar-
bejdsmaden, der anvendes pa indhol-
det, er ogsi af stor betydning. Man
ma derfor stille sig de tre sporgsmal,
bade nar der lagges planer pa len-
gere sigt, og nar et enkelt aktuelt ind-
holdsvalg overvejes. Med sporgsma-
lene 1 og 2 gentages det krav om me-
ningsfuldhed for eleven, som man
ud fra forskellige psykologiske over-
vejelser ma stille (jfr. kapitel 2),
mens der med spergsmdlene 1 og 3
ogsa formuleres et andet indholds-
krav, nemlig kravet om vasentlighed.
Dette kan fortolkes som et krav om,
at 1ndholdsvalget skal medvirke til,
at eleven kommer til at forsta sig selv
og sin natur- og samfundsskabte situa-
tion pd en sddan made, at han som
ung og voksen kan gere sig galdende
som en handledygtig og ansvarlig
samfundsborger.

Kravet om meningsfuldhed med hen-
syn til 1indholdsvalget kan udtrykkes
tydeligere, nar man som larer sporger:

4) Kan emne xx formuleres pa en sadan

11



made, at eleverne ud fra deres erfa-
ringsbaggrund og ud fra deres intellek-
tuelle og folelsesmassige bearbejdning
af denne er 1 stand til at forstd og vide-
rebearbejde centrale dele af indholdet?
I bekreftende fald: Hvorledes kan eller
beor emnet da formuleres, og hvorledes
kan eller ber det videre arbejde da til-
rettelegges?

3.2. Indholdsovervejelser ud fra
fagenes formal og indholds-
beskrivelser

De overvejelser omkring indholdsvalget,
der knytter sig til formuleringerne af
formalene for fagene historie, geografi
og biologi og til leseplanernes beskri-
velser af deres indhold, er lige sa va-
sentlige som indholdsovervejelserne ud
fra folkeskolens formdl. Her ma man
som lerer 1midlertid vare opmaerksom
pa, at fagenes laseplaner kan vare for-
skellige fra kommune til kommune, og
at de kan afvige fra de vejledende for-
slag til leseplaner, som undervisningsmi-
nisteriet har udsendt.

[ arbejdet med folkeskolens fag ligger
der et vasentligt alment sigte og ikke et
onske om at gere bernene til fagspecia-
lister. I overensstemmelse hermed siges
der 1 fagenes formal bade noget om det
almene sigte, som arbejdet med fagene
har, og noget om fagenes karakter som
skolefag.

Om fagenes almene sigte:

1) Historie: Eleverne skal opleve sam-
menhang mellem fortid og nutid og er-
kende de forandringer, der har fundet

sted 1 menneskets udfoldelsesmulig-
heder.

12

Det skal tilstrebes, at eleverne bliver
fortrolige med traditionen som forud-
setning for bade forandring og videre-

forelse.

2) Geografi: Der skal gives eleverne
mulighed for at skabe sig oversigt og
for at drage almene slutninger. Under-
visningen skal medvirke til, at eleverne
opnar forstaelse for naturgivne og men-
neskeskabte forholds betydning, sid de
kan arbejde sig frem til begrundet stil-
lingtagen til problemer 1 deres eget og

andres samfund.

3) Biologi: Undervisningen skal med-
virke til, at eleverne opnar forstaelse for
menneskers vilkar og muligheder og der-
med far et grundlag for at tage stilling
til lokale og globale miljgproblemer.

Disse intentioner kan betragtes som
uddybninger af det vasentlighedskrav,
som tidligere er navnt, og som is&r
kommer til udtryk 1 stk. 3 1 folkeskolens
formalsparagraf. Intentionerne kan kun
opfyldes ved, at der drages flere fag og
ogsa andre erkendelsesmuligheder ind 1
arbejdet, men fagene historie, geografi
og biologi star naturligvis meget cen-
tralt, nar intentionerne skal sages op-
fyldt.

Det er lererens opgave ved undervis-
ningens planlegning og gennemforelse
at se arbejdet med emnerne og de an-
vendte fag 1 dette perspektiv og soge
at fa eleverne til det samme.

Om fagenes karakter som skolefag:

1) Historie karakteriseres iser som et
fag, hvor eleverne erhverver viden om
og forstaelse af tidligere tiders levevis,
tankes®t og samfundsforhold, og hvor
eleverne bliver fortrolige med den tradi-



tion, det danske samfunds- og kulturliv
bygger pa.

2) Geografi karakteriseres iser som et
fag, hvor eleverne kan tilegne sig viden
om enkle geografiske begreber: belig-
genhed, udbredelse og rumlige samspil
samt ferdighed 1 at anvende lette, men

grundleggende geografiske
toder og hjelpemidler.

arbejdsme-

3) Biologi Kkarakteriseres iser som et
fag, hvor eleverne kan tilegne sig viden
om vekselvirkningen mellem organis-
mer og deres fysiske miljg og mellem
organismer indbyrdes, og hvor eleverne
kan lere at beskrive planter og dyr og
deres livsytringer og at formulere bio-
logiske problemer.

Formalenes pracisering af fagenes ka-
rakter er et vigtigt hjelpemiddel for la-
reren, nar han skal beslutte, hvilke fag
der skal inddrages til belysning af et
emne, og pa hvilken made belysningen
skal ske.

I forslag til vejledende laseplaner for
fagene historie, geografi og biologi,

3.-5. klassetrin, er der angivet folgende
retningslinier for indholdsvalget:

1) Historie: Her skal indholdet hoved-
sageligt struktureres i temaer (f. eks. Op-
dragelse og wundervisning, Styreformer,
Produktion pa landet). Ved behandlin-
gen af et tema skal flere samfundstyper
representeres for at sikre, at eleverne
nar frem til en begyndende forstaelse af
et udviklingsforleb og af sammenhange
mellem forskellige monstre.

Et tema kan beskrives med hoved-
vegten pa forskellige menstre (»sider«
af samfundet) — det politiske, det gkono-
miske, det sociale, det kulturelle, det reli-
gigse.

Hovedvagten legges pa temaer, der
viser en udvikling 1 dansk sammenhang,
herunder ogsa en lokalhistorisk. Stof fra
andre lande vil kunne indga som en yder-
ligere perspektivering af temaernes ind-
hold.

Ved valg af indhold legges der vagt
pa, at eleverne gennem arbejdet med
konkrete begivenheder, situationer, per-
soner og enkle samfundsmassige sam-
menhange fir mulighed for at opleve og
forstd enkle beskrivelser af og for-
klaringer pd korte udviklingsforleb og
simple menstre. Arbejdet skal desuden
give eleverne mulighed for med enkle
ord og begreber at beskrive forskellige
samfundstyper.

[ undervisningen ma eleverne lare en
simpel relativ kronologi knyttet til begre-
ber som »fer og efter«, »for og nu«, »
begyndelsen og 1 slutningen«.

Undervisningen omfatter ogsid arbejde
med enkelte emner (f. eks. Chr. IV’s
byggeri, Fastebondens hverdag omkring
ar 1700), hvor konkrete begivenheder,
situationer og personer behandles inden
for en enkelt samfundstype.

Efter de tre ars undervisning forventes
det, at eleverne har haft mulighed for at
tilegne sig viden fra de @ldste tider til

1 dag.

2) Geografi: Her er det angivet, at man
ma arbejde med elevernes eget miljg og
med typiske og vasensforskellige dan-
ske, nordiske og fjernere miljger. Der

rekke forslag til type-
men det afgerende er, at
celeverne under arbejdet med type-
cksemplerne far kendskab til begreber
som beliggenhed, udbredelse, afstand,
tilgeengelighed og @ndringer, samt at de
opnar fortrolighed med at arbejde med

angives en
cksempler,
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geografiske modeller,
billeder.

3) Biologi: Her er indholdet angivet som
overskuelige biologiske faenomener og
sammenhange, hvorefter man anvender
folgende opdeling:

globus, kort og

a) sammenhengen mellem planters
og dyrs bygning, levevis og miljg,

b) planters og dyrs almindelige livs-
betingelser,

¢) dyrs adfeerd,

d) sundhedslere og seksualundervis-
ning.

De to s&t retningslinier for indholds-
valget, der er skitseret ovenfor, ber ved
enhver planlegning for et laengere tids-
rum overvejes samtidigt.

3.3. Fagbalancen

Selv om det er en del af ideen bag en
ikke-fagdelt undervisning, at flere fag
anvendes side om side 1 forhold til et
valgt emne, kan man udmarket arbejde
med emner, hvor alle tre fag ikke an-
vendes 1 samme forleb. I forbindelse
med mange emner vil det maske kun
vere naturligt at trekke pa to af fagene.
I nogle tilfelde kan det f. eks. veare
historie og geografi, der arbejder sam-
men, mens det 1 andre tilfelde er geo-
grafi og biologi. Der vil ogsa veare til-
feelde, hvor det ved siden af de tre fag
er naturligt at inddrage dele af andre
fag, som ikke fremtreder pa elevernes
skema, ligesom muligheden for samar-
bejde med andre fag ber indgda 1 over-
vejelserne. Endvidere kan der naturlig-
vis optrede emner, hvor man udeluk-
kende trekker pa et af de tre fag, og
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hvor det vil vare uhensigtsmassigt og
virke meget konstrueret at inddrage an-
dre fag. Undertiden kan der ogsi arbej-
des med emner, som kun 1 mindre grad
knytter sig til fagene historie, geografi
og biologi, men hvor man 1 sarlig grad
sgger at 1inddrage voksnes og barns
erfaringer fra arbejde og dagligliv. 1
forbindelse med arbejdet med alle em-
ner, ma de voksnes og bernenes egne
erfaringer fra arbejde og dagligliv 1

ovrigt anses for at vare en vasentlig
kilde.

3.4. Eksempel pa et arsforleb

En raekke af de overvejelser, man som
lerer ma gore sig over indholdsvalget 1
den ikke-fagdelte undervisning, kan an-
skueliggares ved et eksempel. Det kon-
krete indholdsvalg 1 en 4. klasse kan
f. eks. have set sadan ud:

ca.
timer
1. Det daglige bred .........cceeeee...... 20
2. Hvilke krav stiller vor krop? . 10
3. Et grenlandsk og et dansk lo-
kalsamfund — sammenlignet og
set 1 historisk perspektiv............. 20
4. Transport for og nu forskellige
Y1516 (<) SRR 20
5. En landsby 1 middelalderen og
det samme lokal-miljo 1 dag . . 15
6. Vi indretter vort eget samfund 20
7. Plante- og dyreliv 1 to forskel-
lige vandhuller ........................... 15
Lalt o, 120

I emne 1 har lereren indlagt arbejde
med nogle af de vasentligste fedemidler
1 verden, deres karakter, deres udbre-
delse og dennes afthengighed af jord-



bund, klima m. v. Den aktuelle anled-
ning til at tage netop dette emne op har
vaeret en serie tv-udsendelser om verdens
fodevareproblemer, som flere bern har
set, samt en udstilling pa det lokale
museum, som man kunne inddrage 1
arbejdet for at gere det konkret. Lere-
ren har undervejs haft gje for, at en
rekke begreber fra biologi, geografi og
historie kunne inddrages 1 en storre

sammenha&ng.

Emne 2 indgik ikke oprindelig 1 le-
rerens plan, men tanken om at tage
sporgsmalet om det menneskelige lege-
mes behov op, opstod 1 forbindelse med
emne 1, hvor bernene var optaget af,
om det nu var lige meget, hvilke hoved-
fodemidler man indtager. Lareren be-
nytter emnet til at arbejde med en
rekke biologiske begreber 1 forbindelse
med livsbetingelser for dyr og med

sundhedslare.

Emne 3 er oprindelig indgiet 1 lere-
rens plan, men pa grund af arbejdet
med emne 2 er indgangen til emnet ble-
vet fedemiddelproblemer 1 polaromra-
der. Der arbejdes med to gronlandske
lokalsamfund, en bygd og en by, og med
vandringen fra bygden til byen. Derved
anskueliggores en rakke geografiske be-
greber 1 forbindelse med lokalsamfund
og vandringer. Undervejs har lareren
overvejet, hvilke vasentlige trek 1 sam-
fundet og samfundsproblemer 1 dag, der
kunne 1illustreres ved arbejdet med em-
net. For at give eleverne bedre mulig-
hed for at forstd en raekke forhold i det
fremmede, gronlandske samfund, arbej-
der man parallelt med et dansk lokal-
samfund, en mindre by beliggende 1
nerheden af en storby, med vandring

og udveksling af varer mellem den min-
dre by og storbyen.

Gennem arbejdet far eleverne et
nojere  kendskab til lokalsamfundet,
samtidig med at de erfarer ligheder og
forskelle mellem det danske lokalsam-
fund og det grenlandske. For begge
betragtes

forholdene 1 et historisk perspektiv.

lokalsamfunds vedkommende

Emne 4 er valgt af lereren, fordi han
tidligere har haft gode erfaringer med
et sa konkret emne. Ved at arbejde med
transportmidler og transportveje for og
nu, har eleverne haft muligheder for at
se nogle historiske linier med hensyn til
et samfunds materielle udvikling. 1
denne 4. klasse knyttes emnet sammen
med det foregaende, idet de store natur-
forskelle 1 det danske og det grenland-
ske samfund og de vandringer, der fin-
der sted 1 begge samfund, giver en god
anledning til at tage emnet om trans-
portmidler op. Det behandles, sa det
bade siger noget om livsvilkar og om
kulturmenstre 1 forskellige samfund og
om udvikling 1 teknik og videnskab.
Samtidig giver det mulighed for pa ny at
arbejde med en del geografiske begre-
ber som f. eks. vandringer og udveks-
ling. Emne 5 gribes 1 forste omgang an
som et rent historisk emne. Eleverne
skal lere en tid og dens mennesker og
deres vilkar at kende, men der traekkes
nogle linier op til nutiden, idet der
mere oversigtsmassigt ses pa, hvordan
det samme samfund ser ud 1 dag. I
forbindelse med emnet har eleverne ud-
trykt forundring over, at middelalderens
beonder »fandt sig 1« en rakke forhold,
som vi 1 dag vanskeligt ville kunne ac-
ceptere 1 Danmark. Dette benytter Ilae-
reren til at foresld, at der arbejdes med
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en samfundsutopi: Hvordan vil vi selv
indrette et samfund, hvis vi som klasse
kunne starte pa at opbygge et nyt sam-
fund pa en ede ©? Forhold som produk-
tionsgrundlag, organisation af samfund,
opstilling af regler for samfundets funk-
tion m. v. tages med 1 arbejdet. Tidligere
anvendte begreber og modeller fra de
tre fag inddrages, og om muligt lases
der 1 dansk 1 samme periode et par
»@-romaner«.

Larerens begrundelse for at tage
emne 7 op er, at der skal arbejdes med
et afgrenset naturomrade og dets plante-
og dyreliv, sa der kan blive lejlighed til
at studere ekologiske samspil. Arstiden
er velegnet til at se pa vandhuller, og
der kan inddrages nogle aktuelle sam-
fundsspergsmal, nar der foretages en
sammenligning af livet 1 sger med for-
skellig forureningsgrad. Endvidere spil-
ler det en rolle for larerens overvejel-
ser, at eleverne tidligere har varet meget
optaget af at arbejde med seens plante-
og dyreliv.

Ovenstaende eksempel pa arsplan ma
kun opfattes som en antydende skitse.
Beskrivelsen af larerovervejelser
kring emnevalget er ikke

om-
dybtgaende,
men det fremgar, at der 1 overvejelserne
indgar:

1) synspunkter pa, hvad der aktuelt kan
interessere eleverne

2) synspunkter pa, hvad der er vasent-
ligt at lade eleverne arbejde med, sale-
des som det tidligere er fortolket

3) synspunkter vedrerende de tre fags
representation 1 arets arbejde, saledes
som de er beskrevet 1 formal og forslag
til vejledende leseplaner
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4) synspunkter vedrerende sammen-
haeng og kontinuitet 1 arbejdet med op-
mearksomheden rettet mod laeseplanerne
for de folgende skolear.

En mere omfattende beskrivelse af,
hvordan man kan arbejde med emne 1
»Det daglige bred«, jfr. den ovensta-
ende darsplan for 4. klasse, fremgar af
folgende plan, hvor det centrale er at
fastholde det meningsbarende indhold,
samtidig med at der arbejdes med bade

historie, geografi og biologi

3.5 Forleb af emne 1:
Det daglige bred

1. Lererens fortelling og samtale med
eleverne ud fra illustrationer, der vi-
ser det daglige liv 1 jernalderhuset,
herunder hvordan man tilberedte
maden.

Eleverne kan preve at lave og smage
enkelte af de retter, folk 1 jernalde-
ren har spist.

2. Larerens fortelling og samtale med
eleverne ud fra illustrationer, der wvi-
ser den daglige kost 1 middelalde-
ren hos fattig og rig.

3. Larerens fortelling og samtale med
eleverne wud fra illustrationer, der
viser den daglige kost 1 Danmark
omkring ar 1900 bade hos rig og
fattig.

4. lagttagelse og samtale ud fra film
om den daglige kost 1 Tanzania og
Bangladesh.

5. Samtale om hvad den daglige kost
1 dag bestar af 1 Danmark.

6. Ud fra arbejdet, som er blevet be-
skrevet 1 punkterne 1-5, prever man



at opstille en ordnet liste over de
fodemidler, som maden 1
vendte eksempler blev lavet af.

de an-

7. Gennem samtale og larerfortelling
ud fra billed- og kortmateriale be-
svares sporgsmalene: Hvordan ser

disse fodemidler ud? Hvor stammer
de fra?

8. Gennem et styret gruppearbejde med
produktionskort og tabeller besvares
sporgsmalene: Hvilke fedemidler er
vigtigst 1 verden 1 dag?

Hvilken udbredelse har de?

Efter sammenfatning af gruppear-
bejdet 1 klassen noteres hovedresul-
taterne ned 1 fallesskab og tegnes
ind pa kort.

9. Ud fra lzrerens fortelling og sam-
tale med eleverne om jordbund og
klima samt om planters og dyrs for-
skellige krav til deres omgivelser
belyses sporgsmalet om, hvorfor de
pageldende feodemidler har den ud-
bredelse de har. I denne forbindelse
behandles endvidere emner som lo-
kal selvforsyning og mulighederne
for transport af fedemidler over

leengere afstande.

10. Gennem lererfortelling og samtale
om ejendomsforhold, om penge til
radighed til keb af mad, om redska-
ber og teknologi m. v. belyses sporgs-
malet om, hvorfor kosten er forskel-
lig hos rig og fattig.

11. Gennem lzrerfortelling og samtale
trekkes konsekvenserne af for lidt
og forkert ernering frem. Problem-
stillingen viderebehandles 1 emne 2
»Hvilke krav stiller vor krop?«

3.6. Argumentation for
emnevalget

Lareren har vurderet »Det daglige
brod« som et vasentligt emne. At forsta
noget om betingelserne for levevilka-
rene 1 forskellige tider, pa forskellige
steder og hos os selv 1 dag — og 1 frem-
tiden, er en vasentlig forudsatning for,
at man som ung og voksen kan gere sin
indflydelse galdende over for mange
vigtige samtids- og samfundsproblemer.
Dette kan ikke opnds gennem arbejdet
med et enkelt emne eller med arbejdet
1 et enkelt skolear. Man ma gennem
hele skoleforlgbet gore sig overvejelser
herom, nar man va&lger emner, og nar
man afger, hvorledes de forskellige em-
ner skal behandles. Lareren kan med
dette emne abne for et videre arbejde
med problemstillinger, samtidig med at
visse elementere forudsatninger for at
forsta nogle sagforhold skabes pa et
forelgbigt acceptabelt niveau. I det wvi-
dere skoleforlob ma andre sagforhold

inddrages, og niveauet ma gradvist ud-
bygges.

Gennem arbejdet med emnet 1 4.
klasse wvil lareren opnd, at bernene
blandt andet far gje pd en rakke histo-
riske, geografiske og biologiske betin-
gelser for levevilkar,
fodevareproduktion,

specielt omkring
sasom  jordbund,
klima, livsbetingelser hos forskellige
planter og dyr, ekonomiske forhold, tra-
ditioner m. v. Lareren vil ogsd opni,
at bernene erkender nogle konsekvenser
af at fa for lidt eller forkert mad. Nogle
af disse forhold arbejdes der videre med
1 4. klasse; de samme forhold og andre
forhold arbejdes der ogsa videre med pa
senere klassetrin. Konsekvenser af for
lidt eller for darlig mad arbejdes der
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saledes allerede videre med 1 emne 2. I
sammenligningen mellem et dansk og
et gronlandsk lokalsamfund (emne 3)
arbejdes der ogsa videre med begrebet
levevilkar. Det samme gor sig galdende
1 emnet »Transport for og nu forskellige
steder« (emne 4), hvor man dog arbej-
der med et andet aspekt. Andre aspekter
omkring levevilkar tages op 1 blandt
andet emne 6 »Vi indretter vort eget
samfund«, hvor man ger en del ud af at
se pa de ordninger og regler, som man
lader vare gaeldende 1 et samfund. Et
aspekt af dette er fordelingsproblemet 1
et samfund, som man allerede 1 dette
emne (emne 1) ser pa mere Kortfattet,
nar man sammenligner fra rig til fattig.
Andre sammenhange mellem emnerne 1
4. klasse kunne papeges, men dette
skulle sammen med de forudgaende be-
merkninger til den fiktive arsplan vere
tilstreekkeligt til at antyde, at der legges
stor vegt pa sammenhang og kontinui-
tet mellem de emner, man har valgt at
tage op, fordi de er vasentlige.

En anden side af sammenha&ngs- og
kontinuitetsproblemet knytter sig til de
faglige begreber og til beskrivelser af
fagene 1 formadl og vejledende forslag
til leeseplaner.

For histories vedkommende
verne nogle forelgbige billeder af tidli-
gere tiders miljeer og levevilkar (jern-
alder, middelalder og ca. ar 1900). I
arsplanen har man valgt specielt at ud-

far ele-
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vide dette omkring middelalderen, der
tages op 1 emne 5 »En landsby 1 middel-
alderen«, men ogsa 1 det historiske per-
spektiv 1 emne 3 »Et greonlandsk og et
dansk lokalsamfund«.

For geografis vedkommende virker ar-
bejdet med f. eks. Tanzania og Bangla-
desh som forelgbige tilleb til emner, der
senere kan arbejdes videre med gennem
et typeeksempel som u-landssamfund.
Men for geografis vedkommende arbej-
des der her i1s@r med at anvende kort
og diagrammer 1 forbindelse med fode-
midlers udbredelse 1 verden 1 dag. Dette
skal ses 1 sammenhang med, at arbejde
med kort, diagrammer osv. gradvist
udbygges og anvendes 1 flere af de an-
dre emner, der er pa arsplanen.

For biologis vedkommende knyttes
dette emne isaer til sundhedslaeren, men
0gsa omkring elementere
livsbetingelser
inddraget. Disse skal senere viderebe-
handles, blandt andet 1 emne 7 »Plante-
og dyreliv 1 to forskellige vandhuller.«
Det centrale 1 denne kommentar er at

problemer
for planter og dyr er

antyde, at lereren arbejder med kon-
tinuitet pa to planer, dels hvad angar
selve emneindholdet »Det daglige brod«
som et vasentligt aspekt ved begrebet
levevilkar, dels hvad angar det faglige
indhold, der bade er karakteriseret som
begreber og mader at anskue verden pa
og ved en raxkke faerdigheder og meto-
der.



Undervisningens tilretteleggelse

Tilretteleeggelsen af undervisningen er
athengig af, hvorledes man opfatter
indlering og viden.

Viden er her opfattet som et begrebs-
system, det enkelte menneske opbygger
pa grundlag af erfaringer og informatio-
ner. Erfaringer og informationer over-
vejes og bearbejdes, og gennem denne
proces dannes si gradvist det begrebs-
system, som udger den enkeltes viden,
og som er grundlaget for de aktiviteter
og handlinger, som den enkelte er 1
stand til at foretage.

Det er vasentligt, at laereren prover
at folge elevernes erkendelsesproces sa
godt som muligt, og at han har den for
oje ved undervisningens tilretteleggelse.

Begreberne indlering og viden ma
her ses 1 sammenhang med, hvad der
tidligere er sagt om retningslinier for
indholdsvalg: at emmnet, som udger un-
dervisningens indhold, ma kunne ople-
ves meningsfuldt for eleven ved, at han
ser det som en del af sin aktuelle erfa-
ringsverden.

Vejledende for Ilxrerens overvejelser
over undervisningens tilretteleggelse bli-
ver da folgende speorgsmil om elevens
forudsetninger knyttet til det konkrete
emneindhold:

1) Hvilke informationer har eleven tid-
ligere faet og aktivt indarbejdet som
begreber 1 sin forestillingsverden 1 for-
bindelse med det konkrete emneindhold?

2) Hvilke tanker har eleven allerede
gjort sig om det valgte emne?
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3) Hvilke erfaringer ligger der bag ecle-
vens viden og tanker?

De tilretteleggelsesovervejelser, som
herefter ma felge, kan karakteriseres
med nogle speorgsmial om undervisnin-

gens mal, som man som lerer ma stille
S1g:

1) Hvilke begreber, faerdigheder og
holdninger skal eleverne na frem til
gennem arbejdet med emnet?

2) Hvilke nye erfaringer og oplevelser
ma eleverne bibringes for at fi ny viden

vedrarende det valgte undervisnings-
indhold?
3) Hvilke informationer ma eleverne

bibringes 1 forbindelse med de nye erfa-
ringer og oplevelser for at kunne fa ny
viden vedrerende det valgte undervis-
ningsindhold?

I forbindelse med spergsmal 2 og 3
er det vasentligt at overveje, hvorledes
oplevelser og erfaringer pa den ene side
og informationer pa den anden side kan
indga 1 et samspil, samt at overveje,
hvilke erfaringer og oplevelser, der er
nedvendige, for at eleverne kan forsta
og anvende den givne information.

Ud fra de overvejelser, som sporgsma-
lene ovenfor 1 sammenhang giver anled-
ning til, skulle det sa vare muligt at
tilretteleegge med det
valgte undervisningsindhold nojere,
d.v.s. at det skulle vere muligt at fast-
legge undervisningssituationer og un-
dervisningsforlab, der 1deelt set skulle

undervisningen
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kunne forme sig som en falles underso-
gelse, hvort bade elever og lerer del-
tager.

4.1. Differentieringsovervejelser

I begyndelsen ma lxreren 1 store trek
nok mede med en faerdig plan, som han
kan drefte med eleverne, men dette kan
senere udvikles til falles tilretteleggel-
sesdroftelser, hvor den fzlles plan
fremstar som et resultat af, hvad lerer
og elever 1 fellesskab finder frem til.

I tilretteleggelsesdroftelserne er det
vigtigt, at lereren selv ngje har gennem-
tenkt undervisningsforlebets  mulighe-
der og sidledes er 1 besiddelse af et be-
redskab, som han 1 sterre eller mindre
grad kan trekke pa 1 de felles planlaeg-
ningsdroftelser med eleverne.

Baggrunden herfor er formuleringen 1
lov om folkeskolen, § 16, stk. 4, og de
overordnede synspunkter 1 folkeskolelo-
vens formalsparagraf, der er inddraget
1 kapitel 2.

Vejledende for beredskabs-
overvejelser kan vare spergsmal som:

leererens

1) Hvilke muligheder — i og uden for
skolen — er der for, at eleverne direkte
kan opleve og erfare forhold 1 forbin-

delse med det valgte undervisningsind-
hold?

2) Hvilke muligheder er der for at an-
vende audio-visuelle hjelpemidler 1 for-

bindelse med det valgte undervisnings-
indhold?

3) Hvilke muligheder er der for larer-
forteelling og for at inddrage andre, der
kan fortelle?

4) Hvilke muligheder er der for lasning
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af fag- og skenlitteratur, som eleverne
kan fa et rimeligt udbytte af?

5) Huvilke

forarbejdningssituationer som f. eks. dra-
matik og formningsmeassige aktiviteter

samtalesituationer og andre

kan med fordel inddrages?

6) Hvorledes kan erfaringer og oplevel-
ser 1 og uden for skolen, anvendelse af
av-midler, l@rerfortelling, andres for-
telling, lesning m. v. anvendes 1 en

hensigtsmassig sammenhang?

Hvad enten  undervisningsforlgbet
planlegges af lareren alene og blot
droftes med eleverne, eller undervis-

ningsforlgbet planlegges af elever og
leerer 1 feellesskab, er det vigtigt, at un-
dervisningsforlgbet bestar 1 mange varie-
rede undervisningssituationer, som for
eleverne kommer til at fremtrede 1 sam-
menhaeng, og hvor hvert nyt undervis-
ningsforlob far en naturlig tilknytning
til de foregdende.

Hermed bergres sporgsmalet om un-
dervisningsdifferentiering. Det
derstreges, at sigtet med at tage ud-

gangspunkt 1 de enkelte elevers erfa-

ma un-

ringsverden og 1 deres mulighed for at
fa udbytte af forskellige arbejdsmader
og undervisningsaktiviteter er, at alle
celever ma na frem til et acceptabelt ud-
bytte af undervisningen. De vasentlig-
ste begreber og sammenhange, de mest
anvendte og betydningsfulde arbejdsma-
der m. v. mi alle elever na frem til at
kunne beherske. Dette kan kraeve, at
forskellige elever arbejder pa forskellig
made og seger at na frem til malet ad
forskellige veje, men det ma ikke fore
til, at der i klassen er nogle elever, som
aldrig eller kun sjeldent kommer til at
arbejde med vasentlige emner eller an-
vende arbejdsmader, der er nedvendige



for at kunne klare sig 1 samfundet. Alle
clever ma eksempelvis laese forskellige
fremstillinger, men valget af disse ma
afpasses efter de enkelte elevers forud-
setninger. Ogsa de dygtigste laesere har
brug for en konkret erfaringsbaggrund
for deres lesning, og ogsa de mindre
dygtige laesere, der 1 sarlig grad har
brug for, at erfaringer og oplevelser kan

stotte deres lasning, har behov for med
mellemrum at lese lidt vanskeligere tek-
ster. Opfyldelse af formalet for under-
visningen forudsatter bade fallesskab
og differentiering, og derfor er det vig-
tigt, at man ved planlegningen og gen-
nemforelsen af undervisningen tilstree-
ber mange felles arbejdssituationer som
udgangspunkt for differentieringen.
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I kapitel 2 er den ikke-fagdelte under-
visning med hensyn til betydningsind-
hold defineret pa to planer, et organisa-
torisk og et indholdsmessigt plan. Pa
elevernes skema ma det optreede inden
for samme ramme, og emnevalget ma
principielt vere egnet til arbejde med
flere fag 1 sammenhang.

Dette forer ind 1 en dreftelse af mu-
ligheder inden for den enkelte skole med
hensyn til larerkvalifikationer og mu-
ligheder for larersamarbejde omkring en
ikke-fagdelt undervisning 1 historie, geo-
grafl og biologi.

Ud fra en raekke synspunkter mda man
foretreekke, at én leerer har klassen 1 en
ikke-fagdelt undervisning;:

— laereren har bedre mulighed for at laere
bernene grundigt at kende, og deres
konkrete erfaringer og arbejdsmulig-
heder kan derfor lettere indga 1 over-

vejelser over undervisningens plan-
leegning
—undervisningen kan bedre omfatte

projekter, som planlegges, udferes og
vurderes af laerer og elever 1 falles-
skab uden at motivationen mistes pa
grund af langvarige afbrydelser

— der bliver bedre mulighed for fordy-
belse 1 udvalgte emner og for anven-
delse af aktiviteter, der kraver mere
tid 1 sammenhang, f. eks. en fzlles
problemorienteret  undersggelse, et

gruppearbejde m. v.

— der bliver bedre mulighed for at ad-
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Organisation af den ikke-fagdelte

undervisning

ministrere  ekskursioner, studiebesgg
m. v., samt for at arbejde 1 det miljo,
der ligger omkring skolen

— der bliver bedre mulighed for at ind-

drage emner 1 undervisningen, som
eleverne finder naturlige 1 en given

sammenha&ng.

Hvis flere larere samarbejder om en
ikke-fagdelt undervisning, kan der skit-
seres to muligheder:

1) 2-3 larere, som alle har samme klas-
setrin, og som vil drive ikke-fagdelt un-
dervisning 1 historie, geografi og biologi,
kan samarbejde om  undervisningens
planlegning, om  materialeudvalgelse,
materialeudarbejdelse m. v. pa en sadan
made, at den enkelte laerers fortrin,
hvad angar faglige kvalifikationer, kan
udnyttes af de andre larere 1 planlaeg-
ningsfasen.

2) 2-3 larere, som alle har samme klas-
setrin, og som vil drive ikke-fagdelt
undervisning 1 historie, geografi og bio-
logi, far deres timer placeret samtidigt,
sa de bade 1 planlegning og 1 gennemfo-
relse af undervisningen kan samarbejde
1 fornedent omfang. I denne form for
samarbejde skal man nok vare opmeerk-
som pda, at undervisningsproblemerne
ikke primaert bliver af organisatorisk
art, og at kontakten til eleverne ikke gar
tabt.

Et synspunkt, som kan anlegges pa
disse to muligheder er, at man maske pa
lengere sigt bedre muligger en udvik-
ling af undervisningen og egne kvalifi-



kationer ved at et laerersam-

indgd i
arbejde.

Periodelesning 1 de tre fag, hvor tre
leerere pa skift underviser 1 hvert deres
fag 1 tre forskellige klasser, er principielt
fagdelt undervisning og derfor ikke med-
taget 1 denne sammenhang.

Det ligger uden for denne vejlednings

mulighed og rammer at angive, hvilke
specifikke larerkvalifikationer, der skal
til. Pa den enkelte skole ma man tage
stilling til spergsmal af denne karakter,
men kravene om faglige kvalifikationer
ma vaere de samme, hvad enten der er
tale om i1kke-fagdelt eller fagdelt under-
visning.

23
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En hensigt med at tilrettelegge under-
visningen 1 en ikke-fagdelt organisation
er, at fagenes indhold for eleven kan
komme til at fremtrede 1 en indbyrdes
sammenha&ng. Man tilsigter herved, at
eleven far en oplevelse af meningsfuld-
hed.

Erfaringer viser, at det kan vare van-
skeligt at opna denne helhedsopfattelse,
og at arten og graden kan konstateres

24

Evaluering af elevens helhedsopfattelse
i en ikke-fagdelt undervisning

ved, at lereren pd en rxkke afgerende
trin foretager evaluering af den: I plan-
legningsfasen, 1 tilretteleggelsesfasen,
samt 1 og ved afslutningen af udferelses-
fasen. Pa basis af evalueringen er det
muligt 1 en forbedringsfase at arbejde
videre med at wudvikle helhedsopfattel-
sen. Eleverne inddrages 1 evaluerings-
og forbedringsfaserne 1 sd hej grad som
muligt.
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