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Denne bearbejdelse af Klare Mal er lavet
pa begrund af word dokumenter fra
undervisningsministeriet, og indeholder

den samme tekst som de trykte udgaver.

Den eneste undtagelse er billeder, som ikke kunne

bruges pa grund af ophavsret.



Forord

Regeringen gnsker at styrke det faglige niveau i folkeskolen samtidig med, at undervisningen
bliver differentieret og dermed malrettet den enkelte elev. En styrket faglighed i undervisningen
gar hand i hand med udviklingen af elevernes alsidige personlige kompetencer. Valget star ikke
mellem, pa den ene side, en faglig steerk skole - hvor eleverne ikke bryder sig om at vere - eller
pa den anden side, en skole, hvor eleverne trives godt, fordi der ikke stilles krav.

De nye fagbeskrivelser indeholder mere pracise centrale kundskabs- og faerdighedsomrader
(CKF) samt vejledende delmal og udger rygraden i initiativet Klare Mal, som understgatter
regeringens politik om gget abenhed og gennemsigtighed i uddannelsessektoren.

Hensigten er, at de nye centrale kundskabs- og feerdighedsomrader og de tilhgrende delmal skal
give leererne et mere klart og tydeligt billede af, hvad barnene skal lere, uden at der tages stilling
til hvordan. Der er tale om en hjelpende hand til den enkelte lzerer i tilretteleeggelsen af
undervisningen. Samtidig vil de nye CKF'er og delmal kunne forenkle den Igbende evaluering af
undervisningen. Det er ligeledes hensigten, at de nye CKF'er og delmal skal give bade larere og
foraeldre mulighed for langt tidligere i skoleforlgbet at tage hand om de elever, der lzerer i et
andet tempo end gennemsnittet.

Endelig forestiller jeg mig, at Klare Mal i fremtiden bliver et centralt element i undervisningen
pa leererseminarierne, sa de studerende allerede tidligt i deres uddannelsesforlgb far et klart
kendskab til og overblik over, hvad malene med undervisningen er i skolen.

Jeg betragter Klare Mal som et dialogredskab, der giver lerere, elever og foraldre mulighed for
sammen at vurdere undervisning og dermed fa rettet op, hvis skolen, og dermed eleverne, har
vanskeligt ved at leve op til kravene.

Klare Mal handler ogsa om trivsel og elevernes alsidige personlige udvikling. Derfor vil
Undervisningsministeriet i sammenhaeng med Klare Mal for fagene udsende et
vejledningsmateriale, som kommuner og skoler kan bruge, nar de beskriver, hvordan skolen
arbejder med elevernes alsidige personlige udvikling.

Det er et led i regeringens politik, at skolen skal abne sig mod omverdenen. Foraldrene og det
gvrige omgivende samfund skal have et mere klart billede af, hvad der sker i skolen. Initiativet
Klare Mal er derfor en relevant forleengelse af regeringens gnske om en mere aben og
gennemsigtig uddannelsessektor.

Folkeskolen er en af demokratiets nggleinstitutioner, som jeg mener kan vinde i kvalitet og
renommeé, hvis det daglige arbejde bliver gjort mere synligt for alle.

Ulla Tarnaes

Undervisningsminister



Indledning

Klare Mal erstatter folkeskolens tidligere faghafter. De nye "hafter" indeholder et uendret
formal for faget/emnet, nyformulerede centrale kundskabs- og feerdighedsomrader (CKF'er), nye
vejledende delmal, uendrede laeseplaner og en uaendret vejledning.

De nye CKF'er beskriver slutmalet for undervisningen i faget og er bindende for alle kommuner.
De vejledende delmal udsendes til inspiration for kommunerne, som skal fastleegge de bindende
mal for undervisningen pa forskellige klassetrin.

Som et szrligt aspekt af Klare Mal stilles der fremover krav til kommunerne og skolerne om
neermere at beskrive, hvordan arbejdet med udviklingen af elevernes alsidige personlige
udvikling indgar i skolens virksomhed. Det kan fremga af leeseplanerne eller pa anden made.
Undervisningsministeriet har udarbejdet et materiale, som kan bruges af kommunerne i arbejdet
hermed.

En reekke fagfolk fra skolens verden, Danmarks Paedagogiske Universitet, Danmarks
Leererforening og faglige foreninger har medvirket til udformningen af teksterne. Andre har laest
med og givet gode rad og ideer. Tak til alle for konstruktiv medvirken undervejs.
Undervisningsministeriet star for den endelige udformning af materialet.

Kim Mgrch Jacobsen

Uddannelsesdirektar
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Formal for faget Geografi

Formalet med undervisningen i geografi er, at eleverne tilegner sig viden om og forstaelse af de
naturgivne og kulturskabte forudsztninger for levevilkar i Danmark og i andre lande samt
samfundenes udnyttelse af naturgrundlag og ressourcer.

Stk. 2. Undervisningen skal bygge pa elevernes egne iagttagelser, oplevelser og undersggelser og
pa geografiske kilder, sa de udvikler interesse for selv at udbygge deres viden om omverdenen.

Stk. 3. Undervisningen skal fremme elevernes forstaelse af fremmede kulturer og give dem
mulighed for at udvikle engagement, selvstendig stillingtagen til og ansvarlighed over for
problemer vedrgrende udnyttelse af naturgrundlag, ressourcer og den kulturskabte omverden og
konsekvenserne for miljg og levevilkar.



Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader for faget Geografi

Der undervises i geografi pa 7. og 8. klassetrin.
De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er:

e Globale mgnstre

e Naturgrundlaget og dets udnyttelse

e  Kultur og levevilkar

e Arbejdsmader og tankegange
| geografi skal de grundleeggende kundskaber og ferdigheder i hvert af de fire omrader udvikles
som en helhed pa 7. og 8. klassetrin bade i faget geografi, og nar geografi indgar i tveergaende
emner og problemstillinger. Undervisningen i geografi bygger pa de kundskaber og ferdigheder,

eleverne blandt andet har erhvervet i natur/teknik.

De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er grundlaget for tilrettelaeggelsen,
gennemfarelsen og evalueringen af undervisningen, saledes at eleverne far mulighed for at

e forsta at levevilkarene i et omrade er bestemt af samspillet mellem naturgrundlaget og
menneskeskabte forhold

o tilegne sig et meningsfyldt kendskab til vigtige navne som holdepunkt for et nationalt og globalt
overblik

o forholde sig til menneskets udnyttelse af naturgrundlaget og dets ressourcer og udvikle
ansvarlighed i forbindelse hermed

e anvende geografiske begreber og metoder til at beskrive og perspektivere naturfaanomener,
kulturgeografiske mgnstre, miljgproblemer og regionale problemstillinger

Globale mgnstre
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der szetter
dem i stand til at

e give eksempler pa globale naturgeografiske mgnstre, kredslgb og sammenhaenge

e beskrive den globale befolknings- og storbyfordeling

e give eksempler pa globale mgnstre i forbindelse med gkonomi, produktion, ressourceforbrug,
miljp og forurening



Naturgrundlaget og dets udnyttelse
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der szetter
dem i stand til at

e beskrive det geologiske kredslgb

e beskrive vigtige forhold bag vejr, klima og klimaforandringer pa jorden

e beskrive, hvordan isen, vandet og vinden kan forme landskaber

e beskrive og forklare sammenhangen mellem landskab, klima, jordbund og vand som grundlag
for levevilkar i verdens forskellige egne

Kultur og levevilkdr
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der saetter
dem i stand til at

e beskrive og forklare vigtige forhold, der pavirker befolknings- og byudvikling med udgangspunkt
i danske forhold

e beskrive og forholde sig til menneskers levevilkar i eget og andre samfund

e give eksempler pa arsager til internationale konflikter begrundet i geografiske forhold

e vurdere de miljpmaessige konsekvenser af samfundenes udnyttelse af naturgrundlaget

Arbejdsmadder og tankegange
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der sztter
dem i stand til at

e gennemfg@re en analyse af globale mgnstre, problemstillinger og regioner og samspillet mellem
disse ved hjzelp af geografiske kilder og hjelpemidler

e anvende globus, kort, fly- og satellitfotos samt elektroniske data som arbejdsredskaber til at
skabe overblik og sammenhang

e kende verdensdele, lande, byer m.m. pa kort og globus, herunder navne pa vaesentlige danske
lokaliteter og deres placering

o foretage undersggelser, malinger og registreringer pa grundlag af egne iagttagelser og
oplevelser i natur- og kulturlandskabet

e anvende informationsteknologi i forbindelse med informationss@gning, undersggelser,
registrering, bearbejdning og fremlaeggelse



Delmal for faget Geografi

Efter 8. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:
Globale mgnstre

e redeggre for jordens inddeling i klimazoner og plantebaelter

e beskrive det globale vandkredslgb

e placere de vaesentligste elementer i det globale vindsystem pa verdenskortet

e beskrive fordelingen af bjerge, dybgrave, vulkaner og jordskalv pa jorden

e gogre rede for befolkningens og befolkningstilvaekstens globale fordeling

e beskrive fordelingen af verdens storbyer

e ggre rede for industrilokaliseringen i verden i forhold til rastoffer, transport og markeder
e kende til fordelingen af rige og fattige regioner i verden

Naturgrundlaget og dets udnyttelse

forklare sammenhange mellem pladetektonik og bjergkzededannelse, vulkanisme og jordskaelv
illustrere processerne erosion, transport, aflejring og bjergartsdannelse i et kredslgb

anvende enkle begreber i beskrivelsen af vejr og klima

kende til naturlige klimasvingninger og samfundenes pavirkning af jordens klima

beskrive is, vands og vinds erosions-, transport- og aflejringsformer og deres betydning for
landskabers udformning

kende til dannelsen af istidslandskabet i Danmark

give eksempler p3, at forskellige dyrkningsmgnstre er afhaengige af og har indflydelse pa de
givne naturforhold

e kende til grundvandsdannelse og dens betydning for forekomsten af rent drikkevand

Kultur og levevilkdr

kende baggrunde for byers vaekst, opbygning og funktioner

give eksempler pa befolkningsudviklingen og dens konsekvenser i forskellige regioner
sammenligne egne levevilkar med levevilkar i fattige lande

sammenholde regioners erhvervsmaessige og gkonomiske udvikling med levevilkarene
kende til fremmede kulturers levevis og relatere dem til vaerdier og normer i eget samfund
give eksempler p3, at fx greensedragning, befolkningsminoriteter, adgang til vand og andre
ressourcer kan veere arsag til konflikter

kende til politiske, militzere og pkonomiske samarbejder mellem lande og deres rolle i
forbindelse med konfliktlgsning

kende til miljpmaessige konsekvenser af rastofudnyttelse og produktion knyttet hertil

e vurdere samfundenes forbrugsmgnstre og deres konsekvenser for natur og miljg



Arbejdsmdder og tankegange

e beskrive levevilkar i forskellige regioner ved hjzelp af geografiske kilder og hjaelpemidler

e sammenligne geografiske forhold lokalt, regionalt og globalt

e anvende geografiske metoder og feerdigheder i forstaelse og perspektivering af aktuelle
naturfzzanomener og problemer knyttet til menneskets udnyttelse af naturgrundlaget

e anvende kortet som et veesentligt arbejdsredskab til at spge viden om og svar pa geografiske
spgrgsmal

e kende til principper for korttegning og fremstille enkle kort pa grundlag af egne undersggelser

o kende verdensdele, lande, byer m.m. pa kort og globus, herunder vaesentlige danske lokaliteter
og deres placering

o foretage enkle geografiske undersggelser, herunder vejrobservationer, i lokalomradet og pa
ekskursioner

e finde relevante geografiske oplysninger gennem elektroniske medier, fx ved anvendelse af
digitale kort

e indsamle og bearbejde data samt fremstille grafiske afbildninger



Laseplan for faget Geografi

Faget geografi er kendetegnet ved en stor indholdsmeessig bredde, og i arbejdet med fagets
emner og problemstillinger inddrages savel naturfaglige som humanistiske synsvinkler og
arbejdsmader.

Undervisningen i geografi bygger pa den geografiske referenceramme, som eleverne har
erhvervet i natur/teknik i de farste seks skolear.

Det stof, der skal indga i undervisningen, angives under »undervisningens indhold« som
indholdskategorier, der er mere generelle end de konkrete emner, som eleverne kommer til at
arbejde med. Dette giver starre mulighed for at tilgodese elevernes gnsker og forudseetninger i
forbindelse med emnevalg, fordi forskellige emner kan vare eksemplariske for det samme
indhold. De fleste emner vil desuden omfatte flere indholdskategorier pa én gang.

Kategorierne er elementer i samspillet mellem menneske og natur, mellem regioner og mellem
folkeslag med forskellige traditioner og veerdier. Tilsammen tjener indholdskategorierne til
belysning af Jorden som et system af interaktive regioner, der hver for sig bliver til og udvikles i
et samspil mellem politiske, skonomiske og gkologiske sammenhange.

Vurderingen af geografiske problemstillinger afhanger derfor bade af, hvilke indholdskategorier
der inddrages, og af den enkeltes personlige veerdier.

Kriterier for valg og organisering af emner

Emner veelges, sa et bredt udsnit af de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader kan inddrages,
og sa de geografiske sammenhange fremtraeder klart. Geografiske sammenhange kan fx veere, at
levevilkarene i et omrade er bestemt af samspillet mellem naturgrundlag og menneskeskabte
forhold, eller at levevilkarene i ét omrade er pavirket af levevilkarene andre steder i verden og
selv pavirker andre omraders levevilkar.

Emnerne omfatter fglgende typer:

e regioner, fx en egn, et land eller en verdensdel

e globale mgnstre, fx vedrgrende klima, geologi, produktion og handel

e problemstillinger, fx gkonomisk udvikling, befolkningseksplosionen eller ressourceforbrug og
miljg.

Planleegningen skal i gvrigt tage hensyn til, at elevernes samlede arbejde med faget struktureres,
sa de kan anvende det, de lerer, i andre sammenhznge. Dette indeberer, at det enkelte emne har
sammenhang med bade foregaende og efterfalgende emner. Desuden skal planlegningen give
mulighed for, at der kan inddrages praktisk arbejde med savel feltarbejde og ekskursioner som
med fagets kilder.



Undervisningens indhold

Den konkrete livsfarelse i et omrade er oftest udtryk for en kombination af gkonomiske og
gkologiske sammenhange, interesser og problemer. Derfor er det vigtigt at inddrage bade
naturforhold og samfundsbetingelser i arbejdet med menneskenes samspil med naturen
forskellige steder i verden.

Arbejdet med de globale mgnstre og sammenhange inddrager navngivne holdepunkter, der
fremmer faerdighed i at orientere sig sikkert pa verdenskortet.

Naturgrundlaget og dets udnyttelse

Naturforhold og levevilkar i det enkelte land og for det enkelte folk er ofte resultatet af
sammenhange, der reekker langt ud over det aktuelle omrade. Derfor er det ngdvendigt, at der
jeevnligt indgar sekvenser i undervisningen, hvor der arbejdes med de sterre globale mgnstre og
sammenhange.

| undervisningen indgar stof fra falgende indholdskategorier:

e det danske naturlandskabs dannelse, former og egenskaber og menneskets indflydelse pa
kulturlandskabet

e hovedpunkter i Jordens udviklingshistorie herunder atmosfaerens og havenes tilblivelse samt
geologiske processer og kredslgb

e baggrunden for arstidernes skiften, tidevandet og havstrammene samt deres betydning for
erhvervsmuligheder og levevilkar

e de forskellige arsager til temperaturforskelle, vinde og nedbgr samt deres sammenhang med
klima- og plantebalter og menneskers erhvervsmuligheder og levevilkar

e vandkredslgbet og menneskers anvendelse af vand, herunder savel vandets betydning som
ressource i forskellige former for produktion som de miljgmaessige konsekvenser af de
forskellige former for anvendelse af vandet

e de vigtigste jordbundstypers dannelse i samspil mellem terraen, klima og vegetation samt deres
udbredelsesmgnster og muligheder for landbrugsmaessig udnyttelse

e landbrugets, skovbrugets og fiskeriets teknikker og produkter og produktionens tilpasning til
savel forskellige naturgivne betingelser som teknologiske og gkonomiske forudsaetninger samt
de gkologiske sammenhaenge i forskellige landbrugstyper

e industriproduktionens fordeling i verden i forhold til rastoffer, transportveje og markeder, samt
ressourcemaessige, miljgmaessige og gkonomiske forudsaetninger herfor og konsekvenser heraf.

Kultur og levevilkdr

Levevilkar forskellige steder i verden er gensidigt afhaengige af hinanden. Derfor ma der
arbejdes bade med andre nationers kulturbetingelser og forholdet mellem forskellige stater og
mellem forskellige folkeslag.

| undervisningen indgar stof fra falgende indholdskategorier:

¢ sammenhange mellem erhvervs-, befolknings- og bebyggelsesudvikling i Danmark



fremmede kulturers traditioner og kultursammenstgd mellem oprindelige kulturer og
industrisamfundet

levevilkar i Den Tredje Verden samt arsagerne til og felgerne af den materielle fattigdom
politiske, pkonomiske og humaniteaere interesser i forholdet mellem rige og fattige lande
urbaniseringsprocessen og dens sammenhang med befolkningsudvikling, vandringer,
erhvervsfordeling og bebyggelsesformer i samfund pa forskelligt gkonomisk niveau
muligheder og begraensninger i forbindelse med bestraebelserne for at forbedre levevilkarene
for de fattigdomsramte lande og folkeslag

ressourcemaessige og gkologiske problemer i forbindelse med en baeredygtig udvikling i savel
industrilandene som de fattige lande og i forbindelse med en mere ligelig global fordeling af
goder

vigtige markedsdannelser og handelsaftaler, herunder begrundelserne for at oprette dem og
problemerne med deres funktion.

Faerdigheder

Geografi handler om den konkrete omverden. Undervisningen skal imgdekomme elevernes
behov og muligheder for praktisk betonede arbejds- og udtryksformer.

| arbejdet indgar:

lokalisering pa kort og globus af verdensdele, lande, byer og andre omrader

direkte iagttagelse af landskab og bebyggelse og fremstilling af enkle kortskitser over det
iagttagne

principper for opmaling og korttegning

feltarbejder med undersggelse og registrering af temperatur, vind, nedbgr, jordbund, trafik,
arealbenyttelse o.l.

aflaesning af informationer pa forskellige korttyper - herunder topografiske kort samt fysiske og
tematiske atlaskort

aflaesning og tolkning af globus samt satellit- og flyfotos

geografiske databaser, elektroniske atlas samt andre informationsteknologiske hjeelpemidler
bearbejdning af data, fremstilling af grafiske afbildninger og udformning af tekster ved hjalp af
regneark og tekstbehandling i forbindelse med egne undersggelser i felten og ved analyse af
statistiske oplysninger

vurdering af geografiske forhold med inddragelse af egne vaerdier og begrundelser.



Vejledning for faget Geografi

For mange mennesker er geografiundervisningen ensbetydende med indlaering af navnestof og
faktuelle oplysninger om lande. Dette indgar som en naturlig del af geografi, men det er ikke det,
som karakteriserer faget og giver det identitet. Det er imidlertid stadig en udbredt opfattelse, og
derfor skal der indledningsvis fremhaves nogle punkter til karakteristik af faget:

o forskellen mellem undervisning i geografi og mediernes formidling af nyheder om verden

¢ skolegeografiens hovedomrader og det faglige veerktgj, hvormed eleverne kan undersgge
levevilkar rundt om i verden

e geografis bidrag til forstaelse af, hvordan miljget pa samme tid er ressource for og resultat af
menneskets foretagsomhed

e hvordan formalet for geografi harmonerer med skolens overordnede formal

¢ hvordan undervisningen bygger pa elevernes engagement og oplevelser.

Faglig kvalitet

Geografi som skolefag handler om elevernes nare og fjerne omverden i bogstavelig forstand.
Fagets indhold bestemmes i fagformalets farste stykke som to hovedomrader:

e Forudsaetningerne for levevilkar i Danmark og andre lande set pa baggrund af savel naturgivne
som menneskeskabte betingelser.
¢ Samfundenes udnyttelse af naturgrundlag og ressourcer.

| fagformalets stk. tre begrundes indsigten i disse forhold med, at den skal fremme elevernes
forstaelse af fremmede kulturer og gge deres muligheder for selvstendigt at forholde sig til
ressourceudnyttelse og miljgspargsmal.

Umiddelbart ser det maske ud, som om det er det samme, som strammer ud af massemedierne
hver eneste dag. Det er da ogsa rigtigt, at det i stor udstraeekning er de samme emner,
massemedierne og geografiundervisningen beskaftiger sig med. Men hensigterne er forskellige.
Mediernes rolle er farst og fremmest at informere om aktuelle begivenheder. Undervisningens
opgave er derimod at bearbejde sadanne informationer, sa de bliver til faglig viden. Faglig viden
er karakteriseret af at forene to kvaliteter. Dels at den kan bruges til tolkning af aktuelle
begivenheder, dels at den er forankret i en starre sammenhangende vidensstruktur, der har almen
veerdi. Undervisningen skal med andre ord skabe struktur og sammenhang i elevernes
verdensbillede og bidrage til forstaelse af sammenhzange i savel den nzre som den fjerne
omverden.

Faglig kvalitet i geografiundervisningen afhanger saledes af, i hvor hgj grad undervisningen
opfylder to betingelser pa samme tid:

e atden knytter sig til verdenen uden for skolen - ofte gennem en tilknytning til aktuelle emner i
nyhedsmedierne

e atden stgtter elevernes tilegnelse af fundamentale kategorier og fremmer oplevelsen af
sammenhang i den enkelte elevs bevidsthed.
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En sadan fundamental kategori er en grundleeggende forstaelse af, at levevilkarene i en region i
stor udstraekning er bestemt af, hvordan vilkarene er i andre regioner. Dette gaelder regionalt (fx
by - land) det gaelder nationalt (fx udkants - kerneomrader) og det gaelder globalt (fx i- og
ulande). Det betyder samtidig, at den made, vi indretter os pa i Danmark, har konsekvenser for
levevilkarene andre steder i verden.

En anden fundamental kategori er en grundlaeeggende forstaelse af, at udnyttelsen af
naturgrundlaget og de menneskeskabte omgivelser nasten altid rummer bade en gkonomisk og
en gkologisk dimension. Ofte vil de gkonomiske og gkologiske interesser pa kort sigt vaere
modsatrettede. Denne dobbeltbundethed er baggrund for en stor del af de stadigt voksende
udviklings- og miljgproblemer.

Fagets hovedomrdder

Skolefaget geografi bestar af to hovedomrader, naturgeografi og kulturgeografi.
Hovedomraderne, der i den vejledende laeseplan er naevnt under overskrifterne »naturgrundlaget
og dets udnyttelse« og »kultur og levevilkar«, kan betragtes som en slags vaerktgjskasse, der
rummer redskaber til en geografisk analyse - fx af levevilkarene i en region. For at kunne have
nytte af en sddan veerktgjskasse er det imidlertid ngdvendigt at kende noget til de enkelte
redskaber og deres anvendelsesomrade. Forholdet mellem regionalgeografi og de natur- og
kulturgeografiske indholdskategorier ligner saledes pa en made forholdet mellem mediernes
behandling af en aktuel sag og den faglige perspektivering af dens elementer.

Naturgeografien omfatter de tre geografiske sfeerer:

e Lithosfeeren, dvs. Jordens overflade og undergrunden. Den behandles af geomorfologi og
geologi.

o Atmosfeeren, dvs. luftlaget, der omslutter Jorden. Den behandles af meteorologi og klimatologi.

e Hydrosfeeren, dvs. vandkredslgbene i og mellem de to fgrstnaevnte sfaerer. Denne sfaere
behandles af hydrologi.
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Jens Peter Mgller

Kulturgeografien behandler:

e Produktionsformerne og deres lokalisering i forhold til ressourcer og markeder. Disse forhold
behandles i den gkonomiske geografi.

e Befolkningens udvikling, struktur og sociale relationer, der behandles af demografi og etnografi.

e Samspillet mellem by og opland, mellem byer indbyrdes og de enkelte bebyggelsers form og
udvikling. Disse forhold behandles i bebyggelsesgeografien.

e Derudover omfatter kulturgeografien en raekke politiske og gkonomiske relationer mellem lande
og grupper af lande, herunder forholdet mellem fattige og rige lande.

Nar en geografisk problemstilling eller levevilkarene i en region behandles i undervisningen,
bruges laeseplanens indholdskategorier altsa som analyseredskaber. Det er vigtigt, at eleverne
gennem arbejdet bliver fortrolige med disse redskaber og far indsigt i de globale mgnstre og
sammenhange. Derved udvikler de en forstaelse af de faktorer, hvis samspil betinger forholdene
i den konkrete region, og erhverver en mere almen viden, de ogsa kan anvende i andre
sammenhange.

Geografi og miljg
Geografi har som skolefag den vigtige opgave at bygge bro mellem naturvidenskabelige og
humanistiske fagomrader med det formal at sgge svar pa spegrgsmalene: Hvordan afhanger

menneskers levevilkar af de naturgivne og de menneskeskabte omgivelser, og hvordan pavirkes
disse omgivelser af menneskets levevis?

12



Naturmiljget bliver altsa bade betragtet som ressource for og resultat af menneskers
foretagsomhed. Derfor kan der let blive interessekonflikter i menneskers udnyttelse af naturen.
Fx vil der ofte opsta problemer med hensyn til miljget, hvis man i for hgj grad lader sig styre af
kortsigtede gkonomiske hensyn, og det kan fare til skonomiske problemer, hvis man kun fglger
gkologiske interesser. At tydeliggere arsager og konsekvenser i sadanne sammenhange er et
centralt geografisk perspektiv.

Geografi er med andre ord et fag, der helt naturligt inddrager miljgspargsmal.

Miljg betyder »stedet i midten« eller »omgivelser«. Hverken naturfag eller humanistiske fag kan
alene fyldestgerende beskrive, analysere og vurdere levevilkarene i et omrade og relationerne til
det miljg, som udgares af de naturgivne og menneskeskabte rammer. Faget geografi er netop
karakteristisk ved at tematisere dette samspil mellem naturvidenskab og humaniora. Det er denne
bredde og denne brobygningsfunktion, der er baggrunden for at beskrive fagets elementer i to
store hovedomrader: naturgeografi og kulturgeografi. De kombineres i regionalgeografi, hvor
samspillet mellem de to farste analyseres i regioner, der kan variere i stgrrelse fra sma
lokalomrader til hele kloden.

Geografi og almen dannelse

Geografiundervisningen skal ses i forhold til skolens samlede opgaver, der er udtrykt i
folkeskolelovens formalsformulering.

Formalsparagraffen begrunder bl.a. skolens virksomhed med, at den skal gare eleverne fortrolige
med dansk kultur. I geografi skal eleverne tilsvarende lare at analysere og tolke
kulturlandskabet, som er et meget handgribeligt udtryk for erhvervskulturens udvikling og de
deraf frembragte &ndringer i bebyggelse og infrastruktur.

For det andet skal skolen bidrage til forstaelse af fremmede kulturer. | geografi skal eleverne
tilsvarende laere at tolke levevilkar under andre naturgivne og menneskeskabte betingelser end
dem, de selv lever under, blandt andet med henblik pa at fa en bedre forstaelse af, hvorfor
mennesker andre steder lever, teenker og handler anderledes end de selv.

For det tredje skal skolen fremme elevernes forstaelse af menneskers samspil med naturen. |
geografi skal eleverne tilsvarende lere, hvordan mennesker overalt pa Jorden er afhaengige af
naturens ressourcer i bestraebelserne pa at tilfredsstille deres materielle behov. Samtidig skal de
leere, at maden denne opgave lgses pa, altid har konsekvenser for miljget og pavirker
ressourcernes fortsatte tilstedeveerelse.

Alt dette skal tjene til at fremme skolens helt overordnede opgave med at forberede eleverne til
medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. |
geografi skal eleverne i overensstemmelse hermed have mulighed for at udvikle engagement,
selvstaendig stillingtagen til og ansvarlighed overfor problemer vedrgrende udnyttelse af vore
omgivelser og konsekvenserne for miljg og levevilkar.
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Ud over sit bidrag til at realisere skolens overordnede malsatning ma undervisningen i videst
muligt omfang tage hensyn til elevernes konkrete forudsatninger. Det vil blandt andet sige, at
undervisningen ma knyttes til elevernes erfaringer i deres daglige omgivelser. Disse omgivelser
er en del af geografiens indhold, og det er netop en central opgave for geografiundervisningen at
koble elevernes erfaringer fra det nzere sammen med en forstaelse af levevilkar andre steder.

Engagement og oplevelser

Undervisningen skal bygge pa flere erkendelsesformer. De rationelle og de erfaringshaserede
fremgangsmader, som vi traditionelt anvender, ber ledsages af bestraeebelser pa at skabe et
falelsesmaessigt engagement til fremme af bade forstaelse og interesse. Dette betyder, at
undervisningen skal varieres, sa vidensformidling og forklaringer veksler med autentiske
oplevelser og gode forteellinger. En undervisning, der i vekselvirkning udfordrer sanser, intellekt
og felelser, vil veere et godt fundament, nar vi gnsker, at eleverne skal fa indblik i og forstaelse
for fremmede kulturer samt de problemer og vilkar, der forekommer i disse kulturer. Ligeledes er
engagement og oplevelse vigtige elementer, i bestraebelserne pa at give eleverne en forstaelse af
menneskets samspil med naturen og dermed menneskers levevilkar i deres eget og i fremmede
samfund.

Geografiundervisningen tager ofte sit udgangspunkt i emner og problemstillinger fra fremmede
kulturer og menneskets samspil med naturen. Mange elever har umiddelbart sveert ved at sztte
sig ind i sadanne problemstillinger. Dette kan bero pa manglende forstaelse af fx en fremmed
kulturs veerdigrundlag. Indlevelse i en fremmed kulturs veerdier forudseetter et fglelsesmaessigt
engagement. Dette engagement er et barende element i bestrebelserne pa at satte fokus pa
fremmede folks udnyttelse af naturgrundlaget. Hvilken rolle spiller traditioner, tro, moral og
normer fx i forhold til udnyttelse af naturgrundlaget? Oftest betragter vi en fremmed kulturs
veerdier med kglige rationelle gjne. For at opna en dybere forstaelse af fx menneskets samspil
med naturen, er det ngdvendigt at se det med den fremmede kulturs gjne, hvilket forudsatter et
folelsesmaessigt engagement.

Hvilke konsekvenser far dette for geografiundervisningen?

Det betyder fx, at vi ma bestraebe os pa, at elevernes oplevelser bliver centrale som
udgangspunkt for undervisningen. Dette kan fx gares gennem laererens gode fortellinger, eller
ved at inddrage foredragsholder, konsulenter, materialer og udstillinger fra kulturformidlende
organisation som fx Mellemfolkeligt Samvirke, Danida og Folkekirkens Nadhjeelp,
indvandrerorganisationer og lignende, nar der arbejdes med fremmede kulturer. Ligeledes kan
det ske ved at lade elevernes egne erfaringer fra blandt andet ekskursioner og feltarbejder veere
udgangspunkt for arbejdet med Danmarks geografi.

| dag far mange barn ofte deres naturoplevelser gennem udsendelser i tv. Det betyder, at de kan
have sveert ved at sette faglig viden i relation til den virkelighed, de befinder sig i. Inddragelse af
naturoplevelser er en vigtig del af geografiundervisningen og er med til at engagere eleverne og
perspektivere den faglige viden, de er i besiddelse af, og dermed gare den meningsfuld.
Inddragelse af naturskoler og naturvejleder samt friluftsaktiviteter pa ekskursioner er nogle af
midlerne i arbejdet med naturoplevelser.
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Praktisk arbejde i geografi

Faget geografi har stor indholdsmaessig bredde, hvilket giver mulighed for at skabe en varieret
og alsidig undervisning med sammenhang mellem de enkelte undervisningsforlgb.

Undervisningen i geografi pa 7.-8. klassetrin skal bygge videre pa den undervisning, eleverne har
modtaget i natur/teknik. Der ma derfor tages udgangspunkt i en grundig evaluering af omfanget
af elevernes geografiske viden og feerdigheder fra natur/teknik undervisningen.

Elevernes arbejde skal ikke blot forega i klasselokalet men ogsa i skolens neromrade, pa lokale
virksomheder, naturskoler og pa leengerevarende ekskursioner til fjernere omrader. Dette
indebeerer, at eleverne skal gere erfaringer med en bred vifte af arbejdsformer, hvor der
inddrages praktiske, undersggende og eksperimenterende aktiviteter som supplement til arbejdet
med boglige materialer.

Hvilke aktiviteter og feerdigheder, der skal indga i de enkelte situationer, afhaenger af det aktuelle
undervisningsforlgb. Blot skal eleverne gennem det to-arige forlgb tilegne sig de kundskaber og
ferdigheder, der er angivet i de centrale kundskabs og ferdighedsomrader.

Formalet med at inddrage de praktiske, undersggende og eksperimenterende aktiviteter i
undervisningen er, at eleverne skal opleve og gere erfaringer med de materialer, fenomener og
sammenhange, de arbejder med. Det er vigtigt, at eleverne oplever, at de kan anvende deres
viden og ferdigheder i nye situationer og sammenhznge. Det statter bestrebelserne pa, at
eleverne fortsat udvikler begreber, tanker, falelser, og det sikrer en ngdvendig og vedholdende
progression i undervisningen.

Feltgeografi

Pa 7. og 8. klassetrin skal ekskursioner og feltarbejder indga i geografiundervisningen.

Ekskursioner i geografi bar koncentrere sig om at give alle elever mulighed for at opleve den
danske natur og de menneskeskabte omgivelser samtidig med, at der tilfgres viden og
feerdigheder til disse oplevelser. Derfor skal eleverne pa enhver ekskursion arbejde med et
bestemt fagligt indhold gennem systematiske undersggelser og iagttagelser.

Feltgeografi har bade en naturgeografisk og en kulturgeografisk dimension. Oftest forbindes
feltgeografi med den naturgeografiske del, men det er ligesa vigtigt, at eleverne opnar erfaringer
og feerdigheder i feltgeografi med et kulturgeografisk indhold.

De feltgeografiske omrader daekker at bredt udsnit af aktiviteter. Lige fra undersggelse af
grusgraven, undersggelse af strandens og klintens udformning og forandring, indsamling af
jordbundsprgver og sten, observationer og undersggelse af vejrfeenomener, undersggelse af byen
og trafikken, besgg pa et landbrug og en lokal industrivirksomhed, til besgg pa
rensningsanlaegget og forbraendingsanleegget. Feltgeografien giver desuden mulighed for at
arbejde med menneskets samspil med naturen og de konsekvenser, det har for naturens udseende
og mangfoldighed.
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Mange af de ideer og overvejelser, der skitseres i det falgende eksempel kan overfgres pa andre
ekskursionsmal. Eksemplet giver anvisninger pa arbejdsmetoder, lererens og elevernes
forberedelse, elevernes arbejde, materialer og redskaber samt efterbehandling af turen.

Planlzaegning og gennemfgrelse af en ekskursion til stranden

Ekskursionen er en del af et starre emne: »Danmarks kystomrader«. Lererens overvejelser
vedrgrende malet med ekskursionen er, at eleverne opnar:

o kendskab til forskellige danske kysttyper

e indsigti aflejrings- og erosionsprocesser langs kysten

e indsigt i, hvordan mennesket pavirker kysternes udformning
e direkte oplevelse af et kystomrade gennem en ekskursion.

Bodil Thomsen, Akvarel

Strandomradet er meget varieret, med marke og lyse klitter, strandvolde, klint, aflejrings- og
erosionsomrader, omrader med forskellige materialetyper sasom ler, sand, og sten. Lareren har
indtegnet de forskellige omrader pa en simpel kortskitse, hvorved lokaliteten er blevet afgraenset.

Klassen er ved stranden og arbejder i sma grupper med delemner, der pa forhand er fastlagt.

Hver gruppe er udstyret med 4-cm kort og kompas, og eleverne har brugt en del tid pa at danne
sig et overblik over strandomradet.
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Under forberedelse af ekskursionen besgger laereren lokaliteten og optager en lysbilledserie, der
er med til at give eleverne en forestilling om lokaliteten, og hvad der kan arbejdes med pa selve
turen. Serien fokuserer pa forskellige landskabstyper, erosions- og aflejringsomrader, naturskabte
og menneskeskabte omrader, samt menneskets aktivitet i omradet. Pa baggrund af denne
indledning drafter klassen og lereren, hvilke faktorer der har indflydelse pa udformningen og
udseendet af et kystomrade, og hvilke menneskelige aktiviteter, der pavirker et kystomrade.

Diskussionen munder ud i forslag og ideer til undersggelser og aktiviteter, der skal foretages pa
ekskursionen. Det blev vedtaget at arbejde med falgende delemner:

e materialetransport ved hgfde og i opskylszone
e klinter og klintprocesser

e bglger og bglgebevaegelser

e strandens former og profil

e materialer pa stranden.

| forbindelse med tilretteleeggelse af ekskursioner ber der pa skolen vare en ekskursionsmappe,
hvor laerere, der tidligere har foretaget ekskursioner, indsatter en beskrivelse af turen med de
aktiviteter og undersggelser, eleverne har foretaget. Alle undersggelsesark, der udleveres til
eleverne, kan med fordel ligge pa diskette, hvor det er forholdsvis let at lave tilfajelser og
andringer, der passer til den aktuelle situation. En sadan mappe vil veere en hjalp for kommende
leerere, der skal planlaegge ekskursioner til samme lokalitet.

Det er nu aftalt, hvad der skal arbejdes med, og hvilke sammenhange, der gnskes belyst pa
ekskursionen. Uanset turens indhold og karakter er det vigtigt, at bade lerer og elever har sa
meget forhandsviden om ekskursionens faglige indhold, at de kan arbejde aktivt og kvalificeret
pa turen. Dette geelder ogsa, selvom der inddrages geestelarere ved gennemfgrelsen af
ekskursionen.

Pa forhand er det aftalt, at hver gruppe arbejder sd mange delemner igennem som muligt. Hver
gruppe udstyres med enten en videooptager eller et fotografiapparat med henblik pa en senere
fremlaeggelse.

Eksperimenter med materialetransport

Gruppen, der arbejder med materialetransport, har to opgaver. Den ene er at undersgge, hvilken
indflydelse en hgfde har pa erosions- og aflejringsprocessen. Til dette formal placerer de tre
plader i forleengelse af hinanden, sa disse rager ca. en halv meter uden for havstokken og nar op
til kanten af opskylszonen. Pladerne fastggres med jernstenger og sten. Bambuspinde placeres
ved havstokken. Eleverne beslutter at tage et fotografi af eksperimentet hvert 15. minut. Efter et
par timer tages pladerne op igen, og sandoverfladens niveau pa begge sider af hgfden studeres.
Som produkt skal gruppen udarbejde en slutskitse samt en diasserie.

Den anden er at undersgge, hvordan materialetransporten i opskylszonen foregar. Her finder de

muslingeskaller, der farves rgde med tusch og knuses. De knuste muslingeskaller imiterer
sandkorns bevegelse i opskylszonen. Dette er en af de undersggelser, leereren har foreslaet. De
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farste gange eleverne forsgger, mislykkes det muligvis. Muslingeskallerne forsvinder i vandet.
Men efterhanden lykkes det at fglge muslingeskallerne lzengere og leengere langs stranden. Der
opstar efterhanden en konkurrence mellem eleverne om, hvem der far en knust muslingeskal il
at beveege sig lengst.

Slutproduktet er en tegning over muslingeskallernes beveaegelsesmgnstre, samt en beregning over,
hvor langt og hvor hurtigt de bevager sig, pa et minut, en time og et degn. Sammenholdt med
havstokkens forskydninger er dette med til at give eleverne en forestilling om de store mangder
materialer, der er i konstant beveegelse langs vore kyster.

Beskrivelse af klinten samt vurdering af klintprocesser

Eleverne tegner en skitse af klinten med dens forskellige lag. De forsgger at finde klintens hgjde
og haldning. De har i samarbejde med lzreren forberedt en raekke spgrgsmal.

e Hvorfor falder klintens materiale ned?

e Hvad sker der med klintens materiale, nar det falder ned? Silten? Leret? Sandet? Stenene? De
store blokke?

e Hvorfor ligger der store sten neden for klinten og ude i vandet?

e Hvordan er de kommet der?

e Hvad vil der ske med klinten i fremtiden?

e Hvilke problemer giver det, at klinten eroderes?

e Erder steder i Danmark, hvor klinterosionen er saerlig steerk?

e Kan man ggre noget for at nedszette eller helt undga klinterosion?

Eleverne indsamler desuden praver af de forskellige materialer, som klinten bestar af, og
indsamler 20 forskellige sten til senere sortering og bestemmelse. Alle preverne indsamles i
plasticposer og tages med tilbage til skolen, hvor de blandt andet studeres under stereolup, og
hvor handbgger og andet udstyr er lettere tilgeengeligt.

Maling af vandstand, havstok, vindretning og -hastighed, bglgeretning og bglgehgjde,
bglgestremmens retning og hastighed

Til dette arbejde er der udleveret skemaer til at notere resultaterne af undersggelserne. Arbejdet
afsluttes med en raekke beregninger pa de naevnte malinger. Derudover skal denne gruppe optage
en videofilm over deres arbejde og undersggelser.

Vandstanden males ved hjelp af et vandstandsbret. Havstokken markeres med bambuspinde,
som er udgangspunktet for malingen af havstokkens forskydning. Begge dele aflaeses hver halve
time.

Vindretning og vindhastighed males ved hjelp af vindmaler, kompas og uldsnor. Ved maling af
balgehgjden ma eleverne ud i vandet for at fastggre en stok i havbunden. Her iagttages
balgehgjden og bglgehyppigheden. Der sattes en uldsnor fast pa stokken for at undersgge, hvilke
bevegelser, der er i en bglge. Eleverne undrer sig over, at uldsnoren bliver kastet frem og
tilbage. Efter et stykke tid finder de ud af, at snoren bevager sig indad med bglgetoppen, men
bliver slynget udad under pavirkning af bglgedalen. Eleverne har sveert ved at finde et fornuftigt
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svar pa dette feenomen. De beslutter sig til at vise det pa deres videofilm og leegge det frem for
klassen som et spargsmal til diskussion.

| forbindelse med maling af bglgestremmens retning og hastighed kastes en appelsin ud i vandet.
Appelsinens bevegelse iagttages og males over et vist tidsrum.

Alle tallene indfares i et skema, for at klassen senere kan sammenholde resultaterne. Fx
vindretning, bglgeretning og bglgestram.

Opmaling af tvaerprofil samt tegning af fladekort

Fladekort er en kortskitse af et udvalgt omrade ved stranden. Det vil veere en fordel, at alle
grupperne begynder med denne gvelse, idet resultaterne af de gvrige gvelser skal indtegnes pa
fladekortet.

Tveaerprofilet fremkommer ved, at stokke placeres med 5 meters mellemrum. Den farste placeres
i vandkanten, hvorfra der spaendes en snor 1 meter over vandlinien op til den naste stok. Hertil
bruges et waterpas. Profillinien fremkommer ved at méle afstanden fra snoren til
strandoverfladen. Strandens hgjde vil da vere lig med den malte afstand trukket fra snorens
hgjde over vandlinien. Der fortsattes pa samme made med de gvrige stokke.

| forbindelse med tegning af fladekortet begynder eleverne fx ved profillinien og indtegner de
ting, der allerede er afsat pa profilet (kystlinie, strandvolde, vegetationsgraense). Herefter
indtegnes enkelt genstande som store sten, klitter, hgfder eller andre karakteristiske ting.

Geografisk Institut, Materialetransport

Enhver tur har et fagligt mathedspunkt. Et punkt, hvor de sociale relationer, far starre veegt end
turens faglige indhold. Dette forhold er ngdvendigt at medtaenke i planleegningen af en leengere
varende ekskursion. Til imgdegaelse af dette kan medbringes friluftsudstyr, fx et trangiasat
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(stormkgkken) til primitiv madlavning i en pause. Eleverne arbejder stadig konstruktivt, men
fokus er flyttet til en social aktivitet.

Leererens rolle under turen er bade vidensformidler og igangsetter. Leaereren bgr under turen veere
opmarksom pa en reekke forhold som:

Har eleverne tid nok til at foretage undersggelserne?

Fastholdes resultaterne af eleverne, fx i form af dias eller pa et skema?

Skal undersggelserne eventuelt udvides eller justeres for nogle af eleverne?

Hvilke forhold skal der fokuseres pa ved faelles instruktion og afrunding?

Er der opstaet spontane eller uforudsete haendelser, der fortjener sarlig opmaerksomhed?

Hvad der besluttes af den enkelte lzerer afhaenger af den konkrete situation og af elevgruppen.

Efterbehandling af ekskursionen

Efterbehandling er en ngdvendighed. Turens oplevelser og resultater bearbejdes og seettes ind i
sammenhang med det overordnede emne. Eleverne drager konklusioner af deres undersggelser,
og leereren treekker perspektiver. | klasselokalet sattes resultaterne i sammenhang med de
spgrgsmal, man pa forhand har sggt svar pa. Ofte vil disse svar fare til nye spgrgsmal, der er med
til at seette nye aktiviteter i gang. Feltgeografiske gvelser stiller krav til eleverne om at gare
eksakte iagttagelser og fa fornemmelse af stgrrelsesforhold. Hvor stort er et sandskorn? Hvor
hurtigt beveeger en bglge sig? Hvor hgje er de bglger, der ses? Samtidig giver det mulighed for
en erkendelse af den dynamik, der er med til holde et landskab i konstant forandring. Feltarbejdet
giver desuden mulighed for at anvende forskellige udtryksformer i efterbehandlingen.
Eksempelvis:

udstilling
fotoserie
videooptagelser
collager

rollespil og drama.

En ekskursion kan ofte afvikles i samarbejde med andre fag. Ovenstaende ekskursion til et
strandomrade vil med fordel kunne gennemfgres sammen med biologilzereren. Enhver lokalitet
har bade et geografisk, biologisk og historisk grundlag, hvorfor et samarbejde mellem disse fag
kan etableres, nar det drejer sig om give en beskrivelse af en lokalitet.

Ofte kan det virke overveeldende og besvearligt at planleegge og gennemfare ekskursioner i
forhold til en traditionel undervisning i klasselokalet. Men de fleste, der er vant til at
tilretteleegge undervisning uden for klasselokalet, kan samstemmende forteelle om en
undervisning, der er blevet beriget med dejlige oplevelser, et frugtbart og anderledes samvaer
med eleverne i samklang med de faglige aktiviteter og udfordringer.
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Praktisk arbejde i et miljgperspektiv

Allerede i natur/teknikundervisningen i de yngste klasser indgar vejr og f&enomener knyttet
hertil. Emnet vil ogséa uden tvivl blive behandlet adskillige gange senere i natur/teknik. Foruden
erfaringer fra skolens undervisning har alle barn ogsa erfaringer med vejr og klima fra deres
dagligliv. De mgder dagligt vejrudsigter i radio, tv og aviser. Temaer om klimaforandringer og
menneskets pavirkninger af klimaet indgar ofte i mediernes stof.

| geografi er arbejdet med vejr og klima centralt, fordi klimaet er en betydningsfuld parameter i
forbindelse med arbejdet med levevilkar forskellige steder pa Jorden, samtidig med at klimaet er
pavirket af de store meengder rgg og udstedningsgas, der hver dag ledes ud i atmosfaren.

Malet med at arbejde med vejr, klima og klimazndringer er, at eleverne far kendskab til:

e de vigtigste parametre, der vedrgrer vejret

e principper for malinger og observationer i forbindelse med vejret

e Jordens klima og principperne for klimainddelingen

e klimaaendringer i fortiden

¢ globale klimaandringer forarsaget af industrisamfundenes ressourceforbrug.

Herigennem skabes der grundlag for at sammenkoble de menneskeskabte bidrag til
miljgforandringer i form af luftforurening og endring af atmosfeerens sammensatning og mulige
konsekvenser pa leengere sigt deraf.

Vejrobservationer
Elevernes observationer skal give dem et kendskab til de parametre, der indgar i vejret, gennem
aktivt arbejde med maleinstrumenter og systematisk gennemfarte observationer. De parametre,

der skal observeres, og de instrumenter, der kan anvendes, skal omtales kort i det fglgende:

Temperatur - males med et max.-min. termometer. Aflases en gang i degnet. Desuden afleeses
temperaturen pa aflaesningstidspunktet.

Nedbgrsmzangde - males med en haveregnmaler. Afleeses en gang i dagnet.

Lufttrykket - males med et aneroidbarometer eller et kviksglvbarometer. Aflaeses gerne flere
gange i degnet, da @ndringer i lufttrykket har lige sa stor interesse som dets starrelse.

Luftens fugtighed - males med et harhygrometer, slyngpsykrometer eller veegpsykrometer.
Luftens relative fugtighed a&ndrer sig gennem dggnet, idet den stiger, nar temperaturen falder, og
falder, nar temperaturen stiger. Nar fugtighedsprocenten bliver 100 kan luften ikke indeholde
mere vanddamp, og duggen falder.

Vindstyrke eller vindhastighed - males med aneometer eller et ventimeter. Vindstyrken angiver
vindens virkning pa omgivelserne, mens vindhastigheden angiver farten malt i m/s.
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Vindretning - males med vejrhane eller en vindflgj.

Skytype, skydakke og sigtharhed - kraever ikke saerlige maleinstrumenter, men fremkommer
udelukkende gennem elevernes direkte iagttagelser.

Engelsk hytte - her placeres alle instrumenterne, sa de er beskyttet mod solens straler.

Disse observationer kan danne grundlag for den fornemmelse, eleverne skal have af atmosfeerens
udstraekning. Troposfaren far en sarlig omtale som den del af atmosfaeren, hvor
vejrfenomenerne foregar. Tropopausen omtales, som den gverste grense for disse
vejrfeenomener. | forbindelse med skydannelse ved lavtryk gives forklaringer pa fugt- og
taradiabatisk afkgling. Andre specielle vejrfeenomener som lyn, torden og nordlys omtales.

Det globale vindsystem inddrages med udgangspunkt i de registrerede data vedrgrende tryk,
vindhastighed og vindretning. De termiske hgj- og lavtryksomrader findes i atlas, og der gives
forklaringer pa stramningen omkring dem. Der arbejdes med lavtryksmodellen med omtale af
polarfront, kold- og varmfront, varmsektor og lavtrykkenes vandringer, sa der skabes baggrund
for en forstaelse af satellitfotos. Jetstram og frontalzone omtales. Det sarlige vindsystem
omkring a&kvator med ITK omtales sammen med solen og dens indstraling aret igennem.
Monsunvinde og forklaringer pa deres opstaen giver grundlag for en forstaelse af de szrlige
levevilkar, der hersker i Sydgstasien og dele af Afrika.

Klima og plantebalter

Jordens klima kan beskrives efter forskellige retningslinier. | Danmark er der tradition for at
anvende Martin Vahls klimainddeling, der er opbygget efter middeltemperatur i varmeste og
koldeste maned. Nedbgrens mangde og fordeling pa aret adskiller klimazonernes forskellige
naturlige plantebalter. Her skal eleverne have indsigt i, at temperaturen og nedbgren er
begraensende faktorer for planterne. De skal have kendskab til greenserne mod nord for lgv- og
naleskov, have kendskab til greenser for dyrkning af searlige afgrgder sasom hvede, majs, vin, ris
og citrusfrugter. De skal kende eksempler pa de enkelte plantesamfunds udbredelse globalt:
regnskov, savanne, busksteppe, grken.

Energiforbrug og klima

Energiforbruget er knyttet til elproduktion, opvarmning, transport og industriproduktion, hvorfor
det er de industrialiserede lande, der giver de stgrste bidrag til den globale luftforurening.

Sur nedbgr og forgget indhold af kvaelstofoxider i luften belaster oftest industriomradernes neere
miljg, mens ggning af CO2-indholdet i atmosfaren i hgjere grad er et globalt fanomen.

Eleverne undersgger hvilke omrader i verden, der har problemer med sur nedbgr, og hvordan
drivhusvirkningen pa lzengere sigt kan andre Jordens klima.

Eleverne undersgger et stgrre antal landes energiforbrug for at kunne foretage sammenligninger
mellem landenes forbrug og de energiformer, forbruget fordeler sig mellem:
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e Fossilt breendstof: Kul, olie, gas.
e Vedvarende energi: Solenergi, vind- og vandkraft, geotermisk energi.
e CO2 neutrale braendstoffer: Halm, tree og anden biomasse.

Det er vigtigt at behandle samfundenes levevilkar og energiforbrug i forbindelse med arbejdet
med luftforurening, idet der er en klar sammenhang mellem drivhusvirkning og forbrug af
fossile breendstoffer. Al forbraending medfarer gget kuldioxidindhold i atmosfeeren og dermed
mulighed for gget drivhusvirkning.

Ozonnedbrydning i stratosferen er et andet resultat af udledning af stoffer i atmosfeeren. Her er
der tale om blandt andet CFC-gasser, der medvirker til ozonens nedbrydning til oxygen, hvilket
resulterer i &endringer af Jordens stralingsmiljg med forggelse af den ultraviolette straling.

| forbindelse med elevernes arbejde med luftforureningstemaer vil det veere naturligt at etablere
et samarbejde med fysik/kemi, hvor iser den grundlaeggende kemi er et godt supplement til de
geografiske aspekter.

Arbejde med vejr og klima kan i flere situationer inddrage brugen af edb. Vejrdata kan opsamles
af pc'ere, hvilket muligger observationsreekker med data fra nattetimerne. Dataene kan udskrives
pa lister eller udtegnes pa kurver og i diagrammer.

Klimaforandringer over lengere tidsrum

Drivhusvirkning er et veesentligt fenomen, der kan &ndre klimaet over en lengere periode.
Kuldioxid og vanddamp i atmosferen tilbageholder varmestralingen fra Jorden mod
verdensrummet. Nar kuldioxidindholdet stiger, vil der tilbageholdes mere straling, og der er stor
sandsynlighed for, at temperaturen pa Jorden vil stige. @ndres klimaet i de polnare egne sa
meget, at iskapperne begynder at smelte, vil havets overflade kunne stige adskillige meter.
Desuden vil maengden af nedbgr og fordelingen bade gennem aret og pa jordoverfladen &ndre
sig, sa store omrader pa Jorden bliver bergrt heraf.

Det er vigtigt, at eleverne ser en sammenhang mellem vort forbrug, vor udnyttelse af naturlige
ressourcer og de menneskeskabte klimaforandringer. Spargsmal som hvilke konsekvenser har
disse forandringer pa leengere sigt? Hvilke konsekvenser har det for fremtidige levevilkar for os
selv og for Jordens befolkning? Hvilke forandringer mener vi er ngdvendige for at minimere
disse klimazndringer?

Arbejdet med den naere og den fjerne omverden

Det er vigtigt, at eleverne er aktive og selv ger iagttagelser, fremstiller modeller, undersgger og
gennemfarer eksperimenter. Imidlertid er det naturligvis stadig leereren, der har det faglige og
paedagogiske ansvar for undervisningen. Han kan efter behov indleegge minikurser, hvor der
gennemgas et relevant fagligt stof, gives instruktion i anvendelse af metoder eller gives
informationer. Men det er vigtigt at give rum og tid til elevernes eftertanke og fordybelse, samt
til bearbejdning af informationer, indtryk og oplevelser, far det kan blive til brugbar viden.
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Derfor skal praktisk betonede arbejdsopgaver inddrages pa lige fod med de mere traditionelt
boglige.

| det fglgende skitseres et undervisningsforlgb, der tager sit udgangspunkt i eleverne selv, i
iagttagelser og undersggelser af den nsere omverden og gradvist inddrager den fjerne omverden.
Forholdene i den fjerne omverden behandles pa baggrund af erfaringer fra den nare omverden.
Derudover belyses forlgbet af det samspil, der bar veere mellem lzerer og elever i forhold til at
tilretteleegge og gennemfare undervisningen.

Klassen har besggt det lokalhistoriske museum. Her har de gennem billeder og
museumsinspektarens fortzelling faet indblik i, hvordan lokalomradet og byen sa ud far i tiden,
hvordan deres bedsteforaldre og oldeforaldre boede og levede. De har faet et indtryk af, hvilke
handveerks- og industrivirksomheder, der fandtes, og hvordan livet pa landet formede sig. Kun fa
kunne finde deres nuvearende bolig pa et gammelt kort, og mange blev forundret over, hvor lille
byen har veeret.

Besgget, der i god tid har veeret aftalt med lokal historisk museum, er introduktionen til et
arbejde om befolkning, erhverv og bebyggelse i lokalomradet.

Under besgget pa det lokalhistoriske museum har leereren forsggt at opsamle elevernes
spargsmal. Disse danner sammen med en efterfalgende diskussion af besgget baggrund for den
videre tilretteleeggelse af undervisningen. Nye spargsmal, ideer til undersggelser, forslag til
ekskursioner er med til at strukturere de geografiske indholdskategorier, leereren gnsker at
behandle i dette emne.

Klassen arbejder nu i mindre grupper. Alle har sggt oplysninger hos deres foraeldre, om hvad
deres bedsteforaldre, oldeforaldre, tipoldeforeeldre havde som erhverv, hvor de boede, og hvor
stor familien var. En gruppe er i feerd med at ordne deres data, en anden gruppe er ved at taste
dataene ind pa klassens computer, nogle elever forsgger at finde deres oldefars fadegard pa et af
de a&ldre topografiske kort, der er haengt op i klassen.

Oplysningerne behandles grafisk pa et regneark. Resultaterne hanges op i klassen og er
udgangspunkt for den indsigt, eleverne skal have om Danmark vedrgrende den erhvervsmaessige
udvikling fra primeere over sekundare til tertisere erhverv, udviklingsmgnstre over bosted samt
e@ndringer i familiernes starrelse. Her introduceres generelle geografiske forhold vedrgrende
&ndringer over befolknings- og erhvervsfordeling.

De topografisk kort, nye savel som gamle, er udgangspunktet for elevernes behandling af byens
og lokalomradets bebyggelsesudvikling. Relevante kortudsnit sammenholdes. Byens forskellige
omrids indtegnes fra hvert kortudsnit pa samme kalke. Dette giver eleverne overblik over byens
veekst i dette arhundrede. Kalkerne hanges op i klassen og er udgangspunkt for en efterfalgende
bygeografisk ekskursion. Ved hjalp af de topografiske kort og kalken lokaliseres de enkelte
bydele.

Eleverne skal forsgge at finde karakteristiske treek for de enkelte epoker, finde omrader, der er en
blanding af gammelt og nyt. Er der @ldre bygninger, forretninger, handverksvirksomheder, der

24



endnu eksisterer? De skal notere forskelle og ligheder i de enkelte bydele. Desuden skal eleverne
forsgge at finde sd mange forskellige typer af forretninger og erhvervsvirksomheder i de enkelte
bydele som muligt.

Turen sluttes af med et besgg pa kommunens byplankontor. Hensigten med besgget er aftalt i
god tid. Eleverne far en orientering om, hvilke planer kommunen har for byens vakst. Ved hjalp
af et stort kort orienteres eleverne om arealer, der forbeholdes industrivirksomheder, og om
arealer, der skal udstykkes til parcelhusbyggeri. Derudover forteelles om de aktuelle trafikale
@ndringer i bymidten, der skal tilgodese bymiljget i den indre by.

Turen har affgdt en reekke spargsmal som: Hvorfor ligger der mange tgjforretninger i samme
gade? Hvor er den lille kebmandsforretning blevet af? Hvorfor er der naesten ingen industri i
byens centrum? Hvorfor udstykkes det nye parcelhusomrade tat ved industriomradet? Skal der
veere flere granne omrader?

Lereren vurderer, om det er ngdvendigt at fa baggrunden for udviklingen preciseret og satter
byudviklingen i sammenhaeng med landbrugets og den industrielle udvikling. Han belyser ikke
mindst, hvilken indflydelse jernbane har haft. Der treekkes trade mellem erhvervs- og
befolkningsudviklingen for lokalomradet. Hvilken betydning har det haft pa bystrukturen? Her
introduceres generelle geografiske forhold vedragrende byudvikling og bymodeller.

Ved hjelp af et kortudsnit begynder eleverne arbejdet med at planlzegge deres »fremtids
gnskeby«. Leereren stiller krav om, at alle valg begrundes, samtidig med at eleverne vurderer,
hvilke konsekvenser deres valg far for byens miljg og udseende.

Her kan eleverne arbejde med spgrgsmal som:

Hvorfor gnsker vi flere granne omrader, og hvor skal de placeres? Hvorfor gnsker vi bilfrie
omrader i byen, og hvilke konsekvenser far det?

Den generelle geografiske viden, eleverne har tilegnet sig om befolknings- og bystruktur, skal
anvendes i forbindelse med et arbejde om generelle storbyproblemer.

Som introduktion til arbejdet med storbyproblemer i u-landene ser klassen en film, der

omhandler gadebgrn i et slumkvarter. Filmen danner baggrund for en feelles drgftelse af sociale
forhold, infrastruktur, slumdannelse, miljgproblemer og vandringer fra land til by.
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Henrik Hgjmark Thomsen, By

Det videre forlgb far arbejdstitlen »Hvilken fremtid har storbyerne i u-landene?«. Her skal
eleverne blandt andet vurdere hvilke sammenhange, der er mellem levevilkar i u-landenes
storbyer og deres egne levevilkar. Desuden skal de komme med forslag til, hvad der kan geres
for at forbedre levevilkarene i u-landenes storbyer. Ved hjelp af atlas og kort vaelges land og
storby. Eleverne skal desuden gare sig klart, hvilke aspekter af levevilkar de vil undersage, fx
boligforhold, arbejdsforhold, sundhedsforhold, infrastruktur, vand- og elforsyning. Det er vigtigt,
at eleverne er klar over, hvad begrebet levevilkar dakker.

Resultatet skal fremlaegges for resten af klassen. Det er her vigtigt at holde sig for gje, at
kvaliteten i fremlaeggelsen ofte er afhangig af den tid, eleverne far til fremlaeggelse og
forberedelse af denne. Fremlaeggelsen er en del af hele klassens lering, og alle skulle gerne have
et udbytte af denne. Eleverne skal have et konstruktivt modspil fra leereren under fremlaeggelsen,
hvilket kan veere med til at stimulere spgrgelysten hos resten af klassen.

Ovenstaende undervisningsforlgb veksler mellem aktiviteter i klasselokalet og i lokalomradet.
Nar det efter leererens vurdering er relevant, indlaegges minikurser, hvor der arbejdes med fagligt
stof og klassens resultater. De lokale erfaringer skal anvendes og perspektiveres pa forhold i den
fjerne omverden.

| forlgbet er der perioder, hvor lgereren har planlagt til mindste detalje, fx i et minikursus. Men
der er oftest perioder, hvor det er brede og overordnede mal vedrgrende det faglige indhold og de
geografiske sammenhange. | sadanne perioder skal der veere plads til elevernes ideer og deres
forslag til alternative undersggelser. Elevernes spargsmal og forslag er et af de afsat, lereren
skal bruge for at komme videre i undervisningen.
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| undervisningens tilretteleeggelse er leeseplanens indholdskategorier grundelementer for de
geografiske sammenhange, som skal treede klart frem for eleverne. Sammenhangene kan
fremtraede og nas pa mange forskellige mader. Laeseplanen rummer plads til dette og laegger op
til, at den enkelte leerer afvejer, hvilke indholdskategorier, der kan inddrages og med hvilken
veegt. Leererrollen er i dette spil dobbelt, og lzereren skal pa den ene side vare aben og fleksibel
0g pa den anden side holde eleverne fast pa de felles aftalte rammer. Derfor bgr der i leererens
forberedelse indga falgende overvejelser:

o Hvilke undersggelser og eksperimenter kan der foretages? En brainstorm er med til at kortleegge
retninger for emnet.

e Hvordan skal emnet introduceres? Hvilke felles undersggelser og aktiviteter kan der foretages?

e Hvorfor skal eleverne arbejde med dette emne? Det er her, de faelles mal kommer til at
fremtraede.

e Erder dele af leererens faglige indsigt, der skal genopfriskes?

e Hvad er skolens ramme for elevernes udfoldelser? Hvilke materialer har skolen, og hvor kan der
ellers spges materiale?

e Skal emnet behandles i samarbejde med andre fag?

e Er det muligt, eleverne kan forlade skolen i mindre grupper?

Der er her skitseret et forlgb, der er et resultat af et samarbejde mellem lerer og elever. Jo bedre
dette samarbejde er, des mere vellykket vil undervisningsforlabet blive.

Arbejdet med globale mgnstre

Arbejdet med de globale mgnstre og arbejdet med at beskrive levevilkar i udvalgte regioner er
centralt for undervisningen i geografi. En forstaelse af de globale mgnstre, danner baggrund for
en analyse af levevilkarene i en region. Derfor ma der jeevnligt indga undervisningsforlgb, hvor
eleverne far indsigt i de globale mgnstre. De globale mgnstre kan fx veere befolkningsudvikling
0g urbanisering, varestramme og handel, havstramme, vindsystemer, klima- og plantebzelter og
det geologiske kredslgb. | det falgende er vist et eksempel, hvor der arbejdes med det geologiske
kredslgb.

Det geologiske kredslgb

Eleverne arbejder enten parvis eller i grupper pa 3-4. Hver gruppe far udleveret en kasse med 20
almindelige danske sten, en stor hammer, en stor skal med vand, lup, saltsyre, kniv og
hardhedsskala. Lereren stiller opgaven:

»Inddel stenene i forskellige grupper«.

En gruppe er nu i gang med at dryppe saltsyre pa en kalksten og opdager, at det bruser kraftigt.
Andre elever diskuterer, om de skal lave en gruppe med prikkede sten. En tredje gruppe opdager,

at der er sa mange flintsten, at disse kan danne deres egen gruppe.

Under overskriften »Fra sten til pladetektonik« arbejder eleverne med det geologiske kredslgb.
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Det er vigtigt, at elevernes forestillinger om emnet bringes frem. Lareren lader eleverne forklare
sig, lader dem svare pa spgrgsmal, eller lader dem udarbejde tegninger over deres forestilling om
fx Jordens opbygning.

Pa tegningen belyses:

e hvilke zoner Jorden kan opdeles i

e hvor langt der er til centrum

e om Jorden noget sted er smeltet

e hvorvarmt der er ved Jordens centrum.
e hvilke materialer Jorden er opbygget af.

Eleverne praesenterer deres tegninger for resten af klassen, hvor de kommer med begrundelser
for deres valg. Undervejs bliver tegningerne justeret, sa alle nar frem til en korrekt opbygning af
Jorden.

Ovenstaende er et eksempel pa, hvad lereren kan gare i bestrabelserne pa at afdekke elevernes
forhandsviden af et lille afgreenset omrade, sa det indgar i den almindelige undervisning.

Det er undervisningens mal, at eleverne far kendskab til:

e Simple krystallers form og egenskaber. Dette skal ske gennem dyrkning af forskellige krystaller.

e Dannelsesprocessen for magma-, sediment- og metamorfebjergarter.

e Enkelte mineraler (feldspat og kvarts) og bjergarter (granit, basalt, enkelte porfyrer, gnejs,
kalksten, sandsten og flint).

e Jordens opbygning og det geologiske kredslgb.

e Den pladetektoniske model, hvordan pladernes bevaegelse har betydning for dannelse af
vulkaner og bjergkeeder samt er arsag til jordskaelv.

e Udbredelse af vulkanudbrud og jordskeaelv pa Jorden.

e Opbygning af forskellige typer af vulkaner.

Gennem iagttagelse og diskussion med laereren, danner elevernes sorteringsarbejde med stenene
baggrund for en inddeling af stenene i grupperne magmabjergarter, sedimentbjergarter og
metamorfebjergarter. Flint er en gruppe for sig selv, da det er den hyppigst forekommende sten i
Danmark. Selve det at iagttage sten, sammenligne dem, afgere hvorfor de er forskellige eller ens
er et vigtigt element i opgaven.

| den efterfglgende dreftelse fokuseres pa dannelsesprocesser for de enkelte grupper af
bjergarter. Enkelte vigtige sten fra hver gruppe fremhaves med karakteristika og navn.

Atlas og klassens store tektoniske veegkort er udgangspunktet, nar det globale mgnster af
pladerande skal sammenholdes med udbredelsen af vulkaner og jordskeelvs omrader.

Elevgrupperne konstruerer modeller over kontinenternes udbredelsesmanstre til 5 forskellige

tider i Jordens udviklingshistorie. Modellerne fremstilles i stor malestok, med kommentar til de
enkelte stadier.
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Kommentarerne kan vedrgre det baltiske skjold, Nordatlantens abning, den kaledoniske foldning,
den herzyniske foldning, den alpine foldning, eller andre vigtige begivenheder i Jordens
udviklingshistorie. Danmarks placering i denne udvikling fastholdes i hver model.

Film og avisartikler inddrages i arbejdet med vulkaner og jordskeelv. Der arbejdes med arsager
og udbredelse, og der gives eksempler pa de naturkatastrofer, som f&anomenerne kan
afstedkomme.

Henrik Hgjmark Thomsen, Vulkan

Der arbejdes specielt med forskellige vulkantyper. Keglevulkaner, eksplosionsvulkaner og
skjoldvulkaner. Ved hjeelp af topografiske kort og stereografiske flyfoto fremstilles tveerprofiler
og tredimensionale modeller i flamingo.

Emnet afsluttes med en diskussion af, om de forskellige grupper af bjergarter dannes ved
konstruktionsrande eller ved destruktionsrande. Dannes de under Jordens overflade eller over
Jordens overflade? Resultatet af denne diskussion er med til at tydeliggere det samlede
geologiske kredslab for eleverne.

Medbestemmelse og undervisnings-differentiering

Klassen skal i gang med at arbejde med rige og fattige lande. Laereren har valgt at fokusere pa
det afrikanske kontinent og vil indledningsvis forsgge at pavirke elevernes opfattelse og billede
af Afrika. Han kender alt for godt det skreemmebillede af krig, ngd og elendighed, eleverne har
faet af kontinentet gennem medierne. Han tilrettelaegger et opleeg med den hensigt, at eleverne
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oplever en fascination og far et anderledes positivt billede af kontinentet. Et indtryk, hvor
livsgleede, geestfrihed, imponerende landskaber er fremtreedende. Herigennem udfordres eleverne
til at teenke over levevilkar og livskvalitet.

For at realisere dette foretages overvejelser vedr. indhold, materialer og ikke mindst, hvordan
dette praesenteres for eleverne.

Klassen kan arbejde med afrikanske eventyr, laese afrikanske noveller eller romaner. De kan
arbejde med etnografiske genstande og billedmaterialer. Klassen kan fa besgg af en
foredragsholder med et personligt kendskab til Afrika. Dette kan formidles gennem
Mellemfolkeligt Samvirke, O3V (Oplysning om den tredje verden) eller andre kulturformidlende
organisationer. De kan se en video, der behandler de temaer og holdninger, der er lagt op. De kan
se et lyd/dias show med titlen »Afrikas musik, der ogsa belyser afrikanske livsverdier. Dette
kan krydres med lererens gode forteellinger.

Den valgte fremgangsmade danner baggrund for en klassediskussion om livskvalitet og
levevilkar. Meninger skal brydes, indlevelsen og forargelsen skal have plads, idet det blandt
andet er i spaendingsfeltet mellem forskellige meninger, engagement og interesse udspringer

Meningen med denne indledning er at give eleverne et grundlag til at gve indflydelse pa det
aktuelle undervisningsforlgb. De skal senere foretage begrundede valg vedrgrende indhold,
arbejdsmetode og fremlaeggelse i forhold til et faelles mal.

Leereren har opstillet et forslag til et feelles mal:

e ateleverne med egne udtryk karakteriserer vaesentlige forskelle i levevilkar og livskvalitet for
Afrikas og Danmarks befolkninger

e ateleverne kan give eksempler pa arsager til forskelle i levevilkar og livskvalitet

e ateleverne kan give forslag til, hvad der kan og bgr ggres ved disse forskelle.

Med statte og vejledning fra leereren udformer eleverne i den efterfglgende periode deres egne
delprojekter under den fzelles arbejdstitel »Levevilkar og livskvalitet i Afrika og Danmark.
Eleverne afgraenser projektet ved at stille en reekke hv-spgrgsmal for at finde ud af, hvad de
mener er interessant i denne sammenhang.

En elevs spgrgsmal kan se sadan ud:

e Hvorfor gar danske bgrn laengere tid i skole end afrikanske bgrn?

e Hvorfor er en afrikansk familie normalt stgrre end en dansk?

e Hvorfor bor der mange generationer sammen i en afrikansk familie?

e Hvorfor er det kvinderne, der dyrker Jorden?

e Hvorfor synger afrikanske kvinder altid, nar de arbejder?

e Hvorfor bruges der ikke sa ofte traktorer til markarbejdet?

e Hvorfor kan der ikke dyrkes de samme afgrgder i Danmark som i Afrika?
e Hvorfor er der ikke indlagt vand og elektricitet i landsbyen?
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Spergsmalene skal danne baggrund for en arbejdsbeskrivelse af det, eleven vil arbejde med.
Eleven formulerer, og leereren stetter og sikrer, at formuleringen ligger inden for de afstukne
rammer.

En elevs arbejdsbeskrivelse kan se sadan ud:

e »legvil gerne vide noget om bgrns skolegang i Afrika og finde ud af, hvilke fritidsaktiviteter de
har mulighed for. Jeg vil ogsa finde ud af, hvad der kan dyrkes og hvordan jorden behandles.
Desuden vil jeg undersgge, hvorfor det naesten altid er kvinderne, der dyrker jorden, og hvorfor
de altid synger og skal passe bgrn samtidig med. Jeg vil ogsa gerne vide noget om, hvorfor der er
sa store forskelle i levevilkar mellem os selv og folk i Afrika, og hvad der kan ggres ved dette.
Derfor vil jeg gerne sgge oplysninger hos en person, der har opholdt sig i Afrika«.

Eleverne skal i samrad med leereren selv opsgge kilder:

Personer, biblioteker, geografisamlingen, institutioner og organisationer. Der skal stilles
ressourcer til radighed, der giver dem mulighed for at lave interviews, tage billeder eller bruge
videokamera. Efter dataindsamling skal disse bearbejdes, og resultatet skal senere formidles til
resten af klassen. Skal det vaere en rapport? En diasserie? Et spil? En dramatisering? Eller andet.

| differentiering i geografi indgar ogsa overvejelser vedrgrende valg af eksempelvis:

e Region. Fx et kontinent, en stat, Sahel eller et regnskovsomrade.

e Levested. Fx en familie i landsbyen, i storbyen, en bondefamilie, en arbejderfamilie, en familie i
et slumkvarter, en nomadefamilie.

e Undervisningsmaterialer. Fx bgger, atlas, statistik, film, billeder, interview-undersggelser.

Ligeledes kan der differentieres ud fra begrebet levevilkar. Eleverne ma gare sig overvejelser
over, hvilke aspekter vedrarende levevilkar de vil behandle, og hvilke aspekter der er relevante i
forhold til emnet. Skal det veere helt konkrete forhold, eller skal det det vaere mere komplekse
geografiske sammenhzange vedrarende levevilkar? Det er derfor vigtigt, at eleven ved, at
levevilkar dekker og rummer falgende.

Levevilkar er et centralt begreb i geografi. Det er under konstant forandring og skal forstas som
det resultat, der fremkommer af menneskets samspil med naturen og af de menneskeskabte
omgivelser. | arbejdet med levevilkar er det vigtigt at have sig for gje hvilke parametre, der skal
undersages for et belyse et folks levevilkar. Levevilkarene afhanger farst og fremmest af de
ressourcer, der er til radighed og den teknologi, der kan tages i anvendelse. | forbindelse med
ressourcer indgar vurderinger af klima, dyrkningsmuligheder, jordbund, mineralforekomster,
energiressourcer, sociale forhold som familiemgnstre og familiestarrelse. Vedrgrende teknologi
indgar vurderinger med hensyn til landbrugsteknikker, industriudvikling, transportmuligheder,
erhvervsmuligheder, boligforhold, sundhedssystem m.m. I hele dette spil ma ikke glemmes den
dimension af levevilkar, der hedder livskvalitet. Og i forhold til de ikke materielle levevilkar kan
der stilles spargsmal som fx »Hvad er et godt liv for en dansker?«, »Hvad er et godt liv for en
afrikaner?«.

Eleverne kan arbejde med en geografisk sammenhang pa forskellige mader og i forskellig
fordybelsesgrad. En anden elev vil maske formulere en arbejdsbeskrivelse, der inddrager andre
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aspekter af levevilkar og maske undersgge mere generelle og komplekse forhold vedrarende rige
og fattige lande. Det niveau, eleverne kan og vil arbejde pa, afspejles i deres spgrgsmal. Det er
derfor vigtigt, at leereren tager disse spergsmal alvorligt og er konstruktiv i sin kritik. Heri er
indbygget en lgbende evaluering.

Det er i en samarbejdsproces mellem lerer og elev, hvor eleven er medbestemmende for valg af
niveau og indhold, at kernen i differentieringen ligger.

Under den feelles fremlaeggelse skal den samlede evaluering af emnet finde sted. Evalueringen er
en del af differentieringen og skal ses i forhold til elevernes laeringsproces. Det er her- igennem,
at leereren fx skal sikre, at den geografiske sammenhang kommer til at fremsta tydeligt for
eleven, og at de konklusioner og perspektiver opgaven laeegger op til fremhaeves. Med til
evalueringen hgrer imidlertid ogsa en vurdering af, hvordan eleverne har arbejdet med fagets
kilder og en vurdering af det faglige udbytte, men det er vigtigt, at evaluering er fremadrettet og
vejledende for eleverne.

Stofvalg og organisation

Undervisningsstoffet kan beskrives pa to niveauer: som indholdskategoerier og som emner.

Ordet indhold bruges som betegnelse for de stofomrader og sammenhange, som eleverne skal
have indsigt i, nar undervisningen har fundet sted. Indholdet er fastlagt i de centrale kundskabs-
og feerdighedsomrader og uddybes i den vejledende laeseplan eller i den leeseplan, som den
enkelte skole selv udarbejder. Kriteriet for valget af indhold er, at det skal have en almen veardi
som forstaelsesbaggrund for, hvad eleverne kan arbejde med i deres nare og fjerne omverden.
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Henrik Hgjmark Thomsen, Risbonde

Ordet emne bruges om den konkrete sammenhang, der danner udgangspunkt for
undervisningen. Man kan sige, at emnet er en fremtraedelsesform for et bestemt indhold. Fx kan
man arbejde med regionen Ghana som emne. Begrundelsen er i sa fald, at den viden, eleverne
erhverver sig om denne region, kan overfgres pa andre tilsvarende regioner. Idet eleverne
gennem arbejdet med Ghana har faet en forstaelse af, hvad et udviklingsland er, hvilke traek der
karakteriserer tropisk landbrug, hvilken indflydelse det primeere vindsystem og ITK's
bevaegelser har pa nedbgrsforholdene, eller hvordan de tidligere kolonier er afhaengige af deres
gamle kolonimagter.

Man kan ogsa forstille sig, at klassen arbejder med emnet Amazonlandet. Begrundelsen er da
tilsvarende, at eleverne herigennem kan fa indblik i de sociale, gkonomiske og gkologiske
problemstillinger, der i almindelighed kan knytte sig til inddragelsen af oprindelige folk og
marginalomrader i den moderne gkonomi.

Kriteriet for valget af emner er dobbelt. For det fgrste skal emnet kunne omfatte flere af de
indholdskategorier, der er skitseret i den vejledende laeseplan. Dette kraever en didaktisk
vurdering. For det andet skal emnet veere eller kunne ggres interessant for eleverne, hvilket
kraever overvejelse over praktiske fremgangsmader, anskuelighed, motivation og materiale
muligheder.

Mens eleverne ikke har indflydelse pa indholdsbeskrivelsen, som den fremstar i de centrale
kundskabs- og feerdighedsomrader og leeseplan, sa kan de til gengeeld netop pa grund af, at disse
er beskrevet som indholdskategorier fa meget stor indflydelse pa, hvilke emner, der skal arbejdes
med og dermed pa udformningen af deres egne arsplaner.

Dette kan lade sige gare, fordi samme indhold kan komme til udtryk i mange og forskelligartede
emner. Larerens ansvar og rolle er her at sikre, at det centrale indhold fra de centrale kundskabs-
og feerdighedsomrader og leseplan daekkes, og at emnerne kommer til at haenge sammen pa en
sadan made, at eleverne til stadighed kan anvende deres viden og ferdigheder i nye
sammenhange.

| lererens og elevernes samarbejde om tilretteleeggelse af undervisningen vil leererens
udgangspunkt veere en bevidsthed om, hvilke indholdskategorier, der skal arbejdes med.
Elevernes udgangspunkt vil veere hvilke emner, de finder interessante og spendende. Resultatet
af dette forhold vil for lereren vere en reekke emner, som skal vaere midlet til at na bestemte
faglige mal, og som imagdekommer elevernes interesse. For eleverne vil resultatet vere, at de
gennem arbejdet med emnerne opnar en forstaelse og en bevidsthed om netop de sammenhange,
som var udgangspunktet for laereren.

Det ovenfor beskrevne gealder typisk, nar emnerne er regioner, som det traditionelt har veeret

tilfeeldet i geografiundervisningen. I andre sammenhange kan indhold og emne vare det samme.
Det kan fx veere problemstillinger vedrgrende befolkningseksplosion, udviklingsproblematik,
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grkenspredning eller miljgproblemer. Disse problemstillinger behandles typisk ved en analyse af
en region, hvor de klart fremtraeder. Desuden kan det veere ved behandlingen af de globale
mgnstre fx vedrgrende klima, vulkanisme, eller handel.

Det kan anbefales at veksle mellem disse emnetyper eller at arbejde med en kombination af disse
fx en problemstilling vedr. en region. For det forste fordi de behandlede regionale emner bedre
kan perspektiveres, hvis de forbindes af globale emner og almene problemstillinger, der kan
knytte regionerne sammen. For det andet, fordi mange af geografiens indholdsomrader af de
fleste elever opleves speendende i sig selv. Dette geelder ikke mindst, hvis de kan tage
udgangspunkt i aktuelle begivenheder som jordskalv, oversvemmelser og andre
naturfeenomener, eller hvis de kan kobles til elevernes egne undersggelser af fx jordbund og kort
eller deres spargsmal til tv-udsendelser, de har set.

| det falgende vises eksempler pa, hvordan man kan opbygge forlgbsplaner for 7. og 8. klasse.
Eksemplerne er ikke daekkende for de to skolear, men udarbejdet pa en sddan made, at den
enkelte lzerer selv kan fortsaette eller komme med a&ndringer, der passer til den enkelte klasse.
Eksemplerne viser, hvordan de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader og laeseplanen
anvendes. Der bliver vekslet mellem globale mgnstre, hvor hele Jorden betragtes som en region,
almene problemstillinger og konkrete eksempler pa levevilkar i mindre regioner. Progressionen
og sammenhang i undervisningen er helt central. | arbejdet med alle emner tilstreebes det, at
eleverne funktionelt tilegner sig et kendskab til vigtige navne, som holdepunkter for et globalt
overblik.

Eksempel pa en to-arig forlgbsplan

Den falgende plan er et eksempel pa, hvordan lereren kan praesentere en ramme med vide
variationsmuligheder. Gennem fastleeggelse af temaerne sikres bredden og alsidigheden i forhold
til leseplanens indholdskategorier, samtidig med at mulighederne for elevernes medbestemmelse
og for differentiering holdes abne for det konkrete emnevalg og for den metodiske
tilretteleeggelse.

Af teksten under de enkelte temaer fremgar det endvidere, hvordan elevernes viden fra de
allerede behandlede emner inddrages og kombineres pa nye mader i de falgende emner, saledes
at der bliver sasmmenhzng fra emne til emne gennem det toarige forlgb.

Overordnet rummer temaerne globale sammenhange og gennem eksemplerne er vist, hvordan
der kan veksles mellem disse og regioner, problemstillinger og konkrete begivenheder.

1. tema: Landskabernes tilblivelse

Der arbejdes med feltarbejde i lokalomradet og med kortbladsanalyse af udvalgte omrader med
karakteristiske landskabsformer. Arbejdet sammenfattes i en oversigt over isens, vandets og
vindens erosions-, transport- og aflejringsformer. Med udgangspunkt i undersggelse af
jordpraver indsamlet under feltarbejdet belyses de geologiske processers betydning for
jordbundskvaliteten og for den landbrugsmaessige udnyttelse af jorden. Undersggelserne
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perspektiveres som grundlag for en farste indfering i de vigtigste jordbundstyper og deres
betydning for det globale dyrkningsmenster.

Som kontrast til de ydre geologiske processer, der ligger bag dannelsen af de danske landskaber,
behandles de indre geologiske kredslgb i sasmmenhang med pladetektonik, vulkanisme,
bjergkaededannelse og dannelse af vigtige malme. Emnet afsluttes med en sammenfatning af
hovedtraekkene i det europeaeiske og det globale terraens dannelse og udvikling.

Emneforslag: Hvordan blev Danmark til? Hvordan bliver en bjergkaede til? VVulkaner og
jordskeelv.

2. tema: Nationer og stater.

Temaet introduceres som en kontrast til den foregaende naturbetingede opdeling af Jorden, sa
eleverne far en forstaelse af, at verden ogsa kan opdeles efter kulturelle kriterier.

Udgangspunktet kan fx veere en konkret behandling af de nye stater i det tidligere Jugoslavien -
eventuelt med udgangspunkt i elevernes kendskab til flygtninge og indvandrere i deres eget
lokale omrade. Pa baggrund af arbejdet med de konkrete regioner indfares en skelnen mellem
begreberne nation og stat og en oversigtsmaessig gennemgang af Europas opdeling og seneste
@ndringer. Der drages sammenligninger med udviklingen andre steder. Herunder valges i
samrad med eleverne konkrete regioner forskellige steder i verden til fordybelse i de problemer,
som kan opsta for nationale mindretal eller oprindelige folk.

Emneforslag: Brasiliens indianere, Samerne, Sydasiens folkeslag, Masaierne i @stafrika.

3. tema: Vejr og klima

Temaet kan introduceres som en analyse af en videooptagelse af en typisk situation i fjernsynets
danske vejrudsigt, og der kan suppleres med optagelser af udsigter for de gvrige kontinenter fra
en af satellitkanalerne. Det tydeliggares, at baggrunden for forstaelse af enhver vejrudsigt er et

grundlaeggende kendskab til nogle globale mgnstre af temperatur, tryk, vinde og nedbar.

Der udfares forsgg med globus og en lyskilde til illustration af, hvordan Jordens beveegelse
omkring solen farer til forskellig opvarmning af kloden.

Pa baggrund af disse erfaringer afdeekkes sammenhange mellem opvarmning, tryk, vinde og
nedbgrsformer. Klimabalter fremstilles som en funktion af temperatur, og plantebzlter som en
funktion af bade temperatur og nedbgr.

Der kobles tilbage til farste tema og bygges videre pa det eleverne har laert om jordbund, idet
klima og plantevaekst er en afggrende faktor i dannelsen af jordbundstyperne.

Emneforslag: Tordenvejr i junglen, oversvammelse i Bangla Desh, tarkens land.
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Henrik Hgjmark Thomsen

4. tema: Ressourcer, produktion og milje

Eleverne har gennem fgrste og tredje tema faet en grundleeggende indfering i de naturgivne
forudsaetninger for produktion. Der arbejdes med udvalgte landbrugstyper og afgrader fra
troperne, subtroperne og tempererede egne. Eleverne bgr opna forstaelse af savel
naturbetingelsernes indflydelse pa driftsformer og for de valgte formers indflydelse pa miljget.

Der knyttes en trad til de geologiske processer i farste tema og med henblik pa en uddybning af,
hvordan braendstoffer og mineralressourcer dannes og af reservernes globale fordeling samt disse
forholds sammenhang med forskellige industritypers lokalisering.

Emneforslag: En risbonde pa Java. En nomadefamilie i Vestafrika. Kan Amazonskoven
opdyrkes? Norges industri. Hvor fremstilles bilerne? Jern og aluminium i Brasilien. Landbruget i
Danmark.

5. tema: Rige og fattige regioner

Med udgangspunkt i den indsigt, som eleverne i det foregaende har faet i forskellige
produktionsformer i verdens forskellige egne, behandles herefter de meget forskellige materielle
levevilkar for Jordens befolkning. Med udgangspunkt i elevernes ggede forstaelse af
sammenhange mellem ressourcer, produktion og miljg arbejdes mere i dybden med de
forskellige opfattelser vedrgrende arsager til og konsekvenser af forskelle i gkonomiske niveau
og levevilkar. Herunder inddrages ogsa faktorer som befolkningsudvikling, uddannelse,
indkomster, handels- og bistandspolitik. Der kan fx fokuseres pa de mulige gensidige
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pavirkninger, der kan vaere mellem lgnniveau, uddannelse, produktivitet, teknologi, opsparing,
forbrug, kapital og sa videre.

Emneforslag: Ghana, Danmark, Kina, USA, Sahel og @restaden.
6. tema: Vand, miljg og levevilkarene

Dette tema sammenknytter med en gkologisk synsvinkel en rekke af de tidligere temaer i en ny
helhed. Eleverne kan herved fa lejlighed til selv at evaluere nytten af den indsigt, de tidligere i
forlgbet har erhvervet og udbygge den med nye sammenhange. Saledes kan trade samlet op fra
tredje tema bygges ud til en model af den globale vandhusholdnings magasiner,
tilstandsaendringer og stremningsveje. Der arbejdes med spgrgsmalet om, hvordan andringer i
disse forhold eventuelt kan forklare forekomsten af istider, som har veeret medvirkende til at
danne det danske landskab, som der blev arbejdet med i farste tema. Ligeledes inddrages
elevernes viden fra fjerde tema som udgangspunkt for en behandling af, hvordan
landbrugsformer mange steder pa Jorden bade kan bestemmes af og selv gve indflydelse pa, hvor
meget regn der falder. | sammenhang hermed arbejdes der med de forskellige teknikker til
kunstvanding, der tages i anvendelse under forskellige naturgivne forudsatninger. Endelig
arbejdes der med strgmninger i havet og deres betydning bade for nedbgr og temperatur i de
tilstedende landomrader og for fiskeriet i verdens store fiskerinationer.

Emneforslag: Huse pa pale. @rkenen breder sig. Far vi en ny istid? Blandt Karezer og vandhjul.
Island. Peru.

7. tema: Befolkning og urbanisering.

Med udgangspunkt i egne undersggelser i lokalomradet og ekskursioner til karakteristiske
danske kulturlandskaber samt analyse af statistik og karakteristiske topografiske kort - delvis de
samme som i farste tema - arbejdes der med det danske kulturlandskab. Der fokuseres pa
sammenhangen mellem kulturlandskabets endringer og den urbanisering, som er en falge af
befolkningstilveekst, landbrugets mekanisering, industrialiseringen, og vaeksten i gkonomi og
materiel velferd i bred forstand.

Der arbejdes videre med undersggelser af befolkningsudvikling og urbanisering i udvalgte u-
lande. Herunder sammenlignes med udviklingen i Danmark og der fokuseres pa spgrgsmal om,
hvilke forklaringer der ud fra forskellige opfattelser gives pa, at urbanisering og skonomisk
vaekst ikke kan forega pa samme made, som det er sket i de Vesteuropziske lande.

Emneforslag: Fingerplanen for Kgbenhavn, by og opland, Egypten, Indonesien.

8. tema: En baeredygtig udvikling.

Dette tema kan blandt andet tjene som elevernes og lererens felles evaluering af, hvordan
undervisningen i geografi har bidraget til folkeskolens formalsparagraf og givet en bedre

forstaelse af menneskets samspil med naturen, udviklingen i dansk kultur, saledes som den viser
sig i kulturlandskabet og forstaelsen af fremmede kulturer. Altsammen med henblik pa at
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forberede eleverne til medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med
frihed og folkestyre. Derfor arbejdes under dette tema med vurderinger af forhold som de
forskellige landes produktionsformer og deres betydning for ressourcernes fortsatte
tilstedeveerelse. Befolkningsudviklingen i forskellige lande og dens betydning for de materielle
levevilkar og konsekvenser for miljget. Dette ses i forhold til den made, vi lever pa, og i forhold
til konsekvenser af, at levevilkarene for hele verdens befolkning bringes op pa vort niveau.

Samarbejde med andre fag

Undervisningen skal veksle mellem faglige forlgb og forlgb med tvaergaende emner, hvor flere
fag er med til at belyse et valgt emne eller en problemstilling. Det er skolens opgave at give
eleverne mulighed for at vurdere og sammenholde forskellige oplysninger som baggrund for
selvsteendig stillingtagen. Disse muligheder kan tilgodeses gennem tvaergaende emner.

Hvornar skal vi veelge at arbejde med tvaergaende emner?

e | situationer, hvor det enkelte fag ikke slar til og ikke kan belyse og forklare en problemstilling
uddybende, er det relevant at tilrettelaegge et forlgb, hvor flere fag indgar.

e | arbejdet med emner, der kan vaere eksemplariske for, hvordan man i samfundet har brug for at
inddrage eksperter fra forskellige fag i I@sning af en stgrre opgave.

Et eksempel pa et sddant emne kan veere: »Er en Storebaltsbro en god ting for Danmark?«

Teamsamarbejdet er kernen, ndr leererne skal vurdere hvilke fag og hvilke dele af et fag, der kan
veere med til at belyse et valgt emne eller en problemstilling. Ligeledes er teamsamarbejdet
centralt, nar der skal vaelges fag og fagindhold, sa det tveergaende undervisningsforlgh kommer
til at fremsta som en helhed for eleverne og ikke som isolerede enheder.

Det gode tvaergaende emne skal kunne belyses mere alsidigt ved inddragelse af de pagaldende
fag. Lige sa vigtigt er det imidlertid, at emnet fremmer elevernes forstaelse af det enkelte fags
saerlige perspektiver pa tilvarelsen og pa verden.

Skolegeografi rummer mange kvaliteter, nar det indgar i tveergaende emner og problemstillinger.
Specielt nar der tales om arsagsforklaringer, perspektiveringer, forandringer og
handlemuligheder er geografisk viden og feerdigheder centrale som forklaringsgrundlag.
Tveergaende emner, der inddrager geografi drejer sig ofte om at opklare, analysere og vurdere

e ressourcespgrgsmal

e regionale og internationale konflikter

¢ mellemfolkelige relationer

e lokale-, nationale- og globale miljgproblemer

e gkonomiske relationer mellem rige og fattige lande
e kulturelle veerdier og livskvalitet

e sundhedsspgrgsmal.

Geografisk viden og veerktgjer er helt centrale i behandlingen af sadanne emner og spargsmal.
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Leererteam og projektopgaven

Etableringen af lererteam om den enkelte klasse er en forudszetning for at tilretteleegge
kvalificerede tveerfaglige forlgb. For at kunne vurdere, hvad det enkelte fag kan bidrage med i
forhold til et tveergaende emne, ma den faglige indsigt ngdvendigvis veere repraesenteret i
leererteamet. Fx skal det vurderes, om det er ngdvendigt at indlsegge faglige minikurser, hvor
eleverne tilegner sig en bestemt viden eller en bestemt feerdighed, der skal danne baggrund for
det videre arbejde. Laererteam kan etableres pa flere forskellige mader. Det kan veere team om
den enkelte klasse, om et enkelt fag eller om en gruppe af fag fx et naturfagsteam. Hver
organisationsform har fordele og ulemper. Det kan derfor anbefales, at der skabes rum og tid til
at indga i flere typer af team. Samarbejde om et fag eller gruppe af fag er med til at statte leering
mellem kollegaer og er dermed et vigtigt element i den enkeltes kompetenceudvikling. Desuden
vil samarbejde om det enkelte fag medfare en faglig udvikling af skolens ramme for faget, fx i
forbindelse med udvikling af undervisningsmaterialer eller som grundlag for lokalt
leeseplansarbejde.

Geografi ophgrer som skemafag efter 8. klassetrin. De emner eller problemstillinger eleverne
typisk veelger at behandle under projektopgaven i 9. klasse kraever ofte geografisk viden og
feerdigheder. Derfor vil det vaere pakreevet, at det leererteam, der etableres om klasser i
forbindelse med projektopgaven, har den ngdvendige geografiske indsigt. Dette er ngdvendigt i
forbindelse med vejledning af eleverne, men ogsa for at sikre en kvalificeret bedgmmelse af
projektopgaven.

Udstyr og indretning af geografilokalet

Uanset om skolen rader over et faglokale til geografi, er det ngdvendigt, at udstyr og
hjelpemidler er organiseret og registreret, sa det er let tilgeengeligt for leererne. | det fglgende
skitseres, hvilke installationer og hjelpemidler, det er hensigtsmaessigt at have i geografilokalet,
samt hvilke undervisningsmidler, skolen bgr veere i besiddelse af, for at lereren kan gennemfare
en kvalificeret geografiundervisning.

Installationer og hjeelpemidler: Tavle, store opslagstavler, projektionsskeerm til dias, film og
overhead. Handvaske og udslagsvaske. Kortophang til vaegkort, antiskoper, kortskabe til
kortbladssamling. Store elevborde. Larerbord. Lysbord. Brede vindueskarme og hylder.
Overheadprojektor, lysbilledapparat, filmapparat, video og tv.

Undervisningsmidler:

topografiske kort over Danmark og Grgnland (4-cm, 2-cm og 1-cm kort)
aldre topografiske kort over lokalomradet

tekniske kort i stor malestok

orienteringskort

enkelte udvalgte udenlandske topografiske kort

flyfotos, stereogrammer og stereobriller

flyfotoforstgrrelser

topografisk kort og flyfotos over lokalomradet i klassesaet

atlas i klassesaet
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e vaegkort: Danmark, Grgnland og Faergerne, Norden, Europa, Afrika, Nordamerika, Sydamerika,
Asien, Australien, Antarktis, Verdenskort

e specialvaegkort: Nedbgrskort, klima-og plantebzelter, tektonik kort, landskabskort over
Danmark, stenplancher

e edb-maskiner. Gerne flere maskiner, sa flere elever kan arbejde samtidig; maskiner udstyret
med cd-rom

e forskellige edb-programmer sasom elektronisk atlas, diverse statistikprogrammer,
opslagsveerker til cd-rom, satellitbilledbehandling, fagspecifikke programmer,
simulationsprogrammer, der illustrerer geografiske faenomener og processer

e globus og tegneglobus

e kontorartikler og papirvarer som fx kalkepapir

e fagbibliotek med statistik, handbgger og fagbgger til brug for bade elever og lerere

e mappe over ekskursionsmuligheder i lokalomradet og med forslag til aktiviteter.

Udstyr til feltgeografi:

Kortleere:

Teodolit, vinkelmalere, klinometer, landmalerstokke, kompas, maleband, malebord med stativ,
sigtelineal.

Vejr og klima:
Engelsk hytte, termometer, max.-min. termometer, barometer, psykrometer, vindmaler,
regnmaler, vejrhane, ph-sticks, sodkort.

Sten:
Lupper, hamre, mejsler, sikkerhedsbriller, knive, hardhedsskala, stereolupper, saltsyre. Kasser
med sten til sortering. Lille geologisk samling, med fokus pa almindelige danske sten.

Jordbund og landskaber:

Jordbor, spade, sigter, sigteset, waterpas, bambuspinde, snor, jernsteenger, treeplader til bygning
af hgfde, stor hammer, strambakke. Spande og plasticposer til indsamling af forskellige praver.
Desuden bgr en feltgeografisk samling indeholde udstyr til friluftsliv.

Om edb i geografi

Faget geografi er i udpraeget grad et databehandlende fag. Data fra bade de systematiske
discipliner og fra regionalgeografien egner sig serdeles godt til behandling pa en computer, fx
gennem kombination af applikationsprogrammer som regneark, databaser og tekstbehandling.
Edb ger det muligt bade at gge omfanget og forbedre kvaliteten af arbejdet med geografiske data.

Som eksempel pa anvendelse af sadanne programmer kan navnes behandling, sammenligning og
grafisk praesentation af statistiske oplysninger om lande og registrering, sortering og
praesentation af elevernes egne indsamlede oplysninger i databaseprogrammer.

Mange relevante undersggelser, der tidligere var meget tidskraevende, kan nu klares pa kort tid af

en computer. Geografi kan derfor pa samme tid vise eleverne nytten af edb og funktionelt indfare
dem i brugen af apparatur og programmel.

40



Som eksempel pa sadanne tidligere sa tidkraevende undersggelser kan navnes
befolkningsfremskrivning med konsekvensberegninger af givne a&ndringer i fadselsraterne.

Der er abnet for nye store datamuligheder til faget gennem databaser, elektronisk atlas, cd-rom
og netvaerk. Her kan eleverne sla op og hurtigt fa adgang til store mangder af informationer om
natur-, ressource-, befolknings-, erhvervs-, og gkonomiske forhold i verdens lande. P4 samme tid
byder programmer til digital billedbehandling i kombination med tilhgrende satellitoptagelser en
reekke nye muligheder for at modtage og arbejde med geografiske data fra alle dele af Jorden.
Som eksempel pa sadanne baser kan navnes klimastationer fra hele verden, der kan veelges og
sammensattes af eleverne ud fra de spargsmal, de selv stiller samt kort, hvor eleverne kan
definere kortets malestoksforhold og tematiske indhold.

Derudover findes der en reekke demonstrations- og simulationsprogrammer til
geografiundervisningen. Som eksempel pa sadanne programmer kan neevnes programmer, hvor
eleverne vaelger mellem forskellige anvendelser af givne ressourcer og mellem forskellige
produktionsmetoder, og derefter far programmets vurdering af konsekvenserne pa kort og lang
sigt, eller demonstrationsprogrammer, der viser, hvordan en kysts formandring afhaenger af
materiale, bglgehgjde m.v.

Brugen af laerebogssystemer

I geografi skal den praktiske og boglige dimension supplere og statte hinanden. Udgangspunktet
for undervisningen er ofte den naere omverden, de lokale forhold og elevernes egne
undersggelser, observationer og spargsmal. Dette betyder et brud med den traditionelle rolle,
leerebogssystemer har haft i geografi. Brugen af et enkelt lzerebogssystem vil let virke
begraensende pa geografiundervisningen, idet en raeekke af de valg, leerer og elev skal foretage,
allerede er gjort af lerebogsforfatteren. Det kan veere valg i forhold til leeseplanen eller i forhold
til hvilke regioner, elever og leerer gnsker at arbejde med, og det kan vaere overvejelser i forhold
til progression.

Leerebgger bar vaelges, sa der kan tages hgjde for, at elever og lzrer skal kunne foretage valg
med henblik pa en differentieret undervisning. Laerebogen skal betragtes som et vearktgj, leereren
kan veelge at bruge. Der ber veere et grundbogsset, hvor eleverne kan leere om de almene
geografiske begreber og sammenhange og om de starre globale mgnstre. Desuden bgr der veere
gruppesat af bager med regionalgeografiske beskrivelser, sa eleverne far valgmuligheder med
hensyn til, hvilke omrader de gerne vil arbejde med.
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