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Formal for faget samfundsfag

Formadlet med undervisningen i samfundsfag er, at
eleverne opnar viden om samfundet og dets historiske
forandringer. Undervisningen skal forberede eleverne til
aktiv deltagelse i et demokratisk samfund, jf. folkeskole-
lovens formdlsbestemmelse.

Stk. 2.

Undervisningen skal medvirke til, at eleverne udvikler
kompetencer, kritisk sans og et personligt tilegnet vaerdi-
grundlag, der gor det muligt for dem, at deltage kvalifi-
ceret og engageret i samfundsudviklingen. Undervis-
ningen skal bidrage til, at eleverne forstar sig selv og
andre som en del af samfundet, som de bade pavirker og
pavirkes af, og at de forstar hverdagslivet i et samfunds-
maessigt og historisk perspektiv.

Stk. 3.

Undervisningen skal bidrage til, at eleverne kender og i
praksis respekterer samfundets demokratiske spilleregler
og grundvaerdier.
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Slutmal for faget samfundsfag

efter 9. klassetrin

Politik. Magt, beslutningsprocesser og
demokrati

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har

tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der saetter dem i

stand til at

« redegore for forskellige opfattelser af demokratiet som
politisk idé og styreform

« redegore for hovedtraek i det danske politiske system og
dets historie, for parlamentarisme og for samspillet
mellem de politiske beslutningsprocesser i EU og
Danmark

« give eksempler pd, hvordan forskellige former for magt
og ressourcer har indflydelse pa politisk deltagelse og
politiske beslutningsprocesser lokalt, nationalt og
globalt

« anvende viden om forskellige politiske akterers syns-
punkter og interesser til at forstd og forklare politiske
udsagn i den offentlige debat

« se sammenhange mellem politiske synspunkter og
gkonomiske, sociale og kulturelle placeringer og inter-
esser

« reflektere over Danmarks deltagelse i det europaeiske
samarbejde i EU i et demokratisk perspektiv

« reflektere over mediernes rolle som selvstaeendige
udtryk i den politiske proces

« reflektere over retsstatens betydning for demokratiet

« reflektere over betydningen af egne og andres rettig-
heder og pligter i et demokratisk samfund.

@konomi. Produktion, arbejde og forbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har

tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der saetter dem i

stand til at

« redegore for hovedtraek i udviklingen i dansk erhvervs-
og produktionsstruktur, herunder centrale akterer pa
arbejdsmarkedet og deres interesser

« redegore for det gkonomiske kredsleb og markedsme-
kanismen

« redegore for dansk blandingsgkonomi i en gkonomisk
globalisering

« redegore for centrale velfzerdsprincipper og typer af
velfaerdsstater

« redegore for baeredygtig udvikling set i lyset af gkono-
misk vakst og milje

« forsta og forklare udsagn om gkonomi set i forhold til
forskellige akterers interesser og ideologier

« reflektere over gkonomiens betydning for det danske
velfeerdssamfund

« reflektere over den gkonomiske udviklings betydning
for naturgrundlaget

o diskutere mulige handlinger i relation til virkninger af
gkonomiens globalisering.

Sociale og kulturelle forhold. Socialisering,
kultur og identitet

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har

tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der setter dem i

stand til at

« gore rede for vaesentlige sociale institutioner, grupper
og feellesskaber i det moderne samfund

- give eksempler pd, hvordan sociale normer, holdninger
og adfzerdsformer karakteriserer forskellige sociale
grupper og giver anledning til konflikter imellem dem

« forklare, hvordan institutioner for uddannelse og
kultur bidrager til socialisering og medborgerskab

« give samfundsmaessige forklaringer pa udviklingen af
sociale grupper og gruppeidentiteter

« reflektere over betydningen af egne og andres stereo-
type opfattelser af forskellige grupper

« vurdere sociale og kulturelle forskelles betydning for
den globale sameksistens.

Ferdigheder pa tvers af de tre omrader

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har

tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der setter dem i

stand til at

- fremskaffe og anvende statistik og anden empiri i
behandlingen af samfundsmaessige problemstillinger,
blandt andet gennem egne observationer og sporge-
metoder

- indga sagligt i en demokratisk debat om samfunds-
maessige problemstillinger og lesningsmuligheder.
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Trinmal for faget samfundsfag

efter 9. klassetrin

Politik. Magt, beslutningsprocesser og
demokrati

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har

tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der saetter dem i

stand til at

« give eksempler pa demokratiske og ikke-demokratiske
styreformer og aktionsformer

« skelne mellem opfattelser, der betoner direkte og
repraesentativt demokrati, og opfattelser, der betoner
politiske rettigheder og politisk deltagelse

« gore rede for begrebet parlamentarisme og for hoved-
treek i grundlovens bestemmelser om styreformen i
Danmark, herunder magtens tredeling

« gore rede for de centrale politiske institutioner i EU og
diskutere samspillet mellem de politiske beslutnings-
processer i Danmark og EU

« gore rede for forskellige former for magt og ressourcer
og give eksempler pa, hvordan de har betydning for
borgernes mulighed for politisk deltagelse, og hvordan
de kan have indflydelse pa politiske beslutningspro-
cesser lokalt, nationalt og globalt

« give eksempler pa internationale organisationer og
aftaler, som Danmark deltager i, og diskutere FN’s og
NATO’s betydning for konflikt og samarbejde pa
globalt plan

» give eksempler pa politiske partier, interesseorganisa-
tioner og graesrodsbevagelser og anvende tilgengelige
informationsbaser til at belyse sddanne organisatio-
ners synspunkter og interesser

« gore rede for hovedsynspunkter i de klassiske politiske
ideologier (konservatisme, liberalisme, sociallibera-
lisme, socialisme) og for hovedsynspunkter hos forskel-
lige politiske partier i dag

« give eksempler pa og forklare, hvordan politiske syns-
punkter kan veere knyttet til social og gkonomisk place-
ring, til alder og ken og etnicitet og religion

« give eksempler pa brug af politisk retorik i den offent-
lige debat og forklare, hvordan politiske nyheder kan
pavirke den politiske proces

« gore rede for de rettigheder og pligter, borgeren i
Danmark har efter grundloven

o gore rede for ideen om retsstaten og borgerens retssik-
kerhed og diskutere betydningen af borgerens retssik-
kerhed i et demokrati.

@konomi. Produktion, arbejde og forbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har

tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der setter dem i

stand til at

« redegore for hovedtraek ved udviklingen inden for den
primeere, sekundare og tertizere sektor

« give eksempler pa vaesentlige interesseorganisationer
inden for de tre sektorer

« redegore for de forskellige positioner i det gkonomiske
kredslgb

« redegore for udbuds- og eftersporgselssidenien
markedsgkonomi

- redegore for hovedprincipperne i markeds- og plangko-
nomi

- redegore for den gkonomiske globalisering

« forklare sammenhaengen mellem aktorers gkonomisk
position og akterens interesser og ideologier i det
danske og globale samfund

« redegore for centrale velfaerdsprincipper og velfaerds-
modeller

- redegore for, hvordan stat, regioner og kommuner
varetager opgaver i forhold til den danske velfaerdsstat

- redegore for hovedprincipper i beeredygtig udvikling

- redegore for centrale problemstillinger knyttet til
sammenhznge mellem gkonomisk vaekst og miljo

« forklare betydningen af forbruger- og producentadferd
for belastningen af miljo og naturgrundlag.

Sociale og kulturelle forhold. Socialisering,
kultur og identitet

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har

tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der setter dem i

stand til at

- give eksempler pd sociale klasser eller grupper og pa
sociale og kulturelle faellesskaber

« give eksempler pa sociale institutioner og sociale
normer

- give eksempler pd sociale konflikter i det moderne
samfund

« fremskaffe empiriske oplysninger, der beskriver
forskelle og ligheder i befolkningens levevilkar,
levevis, tilhersforhold og forestillinger

- give eksempler pd forhold, der medvirker til dannelsen
af forskellige roller i samfundet
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« give eksempler pd, hvordan uddannelsesinstitutioner
bidrager til berns og unges inddragelse eller marginali-
sering i forhold til samfundet

« reflektere over, hvad egne og andres opfattelser af
mennesker med anderledes levevilkar, levevis, tilhars-
forhold og forestillinger betyder for gensidig accept og
samspil i hverdagslivet

« reflektere over betydningen af at tage del i eller sta
uden for det gkonomiske, politiske og sociale liv

« anvende deres viden om sociale og kulturelle forhold

som baggrund for at diskutere sociale problemer og
konflikter.
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Slutmal for faget samfundsfag
efter 10. klassetrin

Politik. Magt, beslutningsprocesser og
demokrati

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har

tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der saetter dem i

stand til at

« skelne mellem forskellige opfattelser af demokratiet

som politisk idé og styreform

reflektere over forbindelser mellem politiske ideer og

andre vaerdianskuelser i samfundet og i eget hver-

dagsliv

redegore for hovedtraek i det danske politiske system og

dets historie og reflektere over samspillet mellem de

politiske beslutningsprocesser i EU og Danmark i et

demokratisk perspektiv

reflektere over egen rolle som borger i Danmark og EU

og som deltager i et globalt samfund

give eksempler pa, hvordan forskellige former for magt

og ressourcer har indflydelse pa politisk deltagelse og

politiske beslutningsprocesser lokalt, nationalt og

globalt

give eksempler pa, hvordan informationsteknologien

pavirker politisk deltagelse og magtudevelse lokalt,

nationalt og globalt

forklare, hvordan forskellige former for magt og

ressourcer medvirker til konflikt og samarbejde pa

lokalt, nationalt og globalt plan

« anvende viden om forskellige politiske akterers syns-
punkter og interesser til at forstd og forklare politiske
udsagn i den offentlige debat

« se sammenhange mellem politiske synspunkter og

gkonomiske, sociale og kulturelle placeringer og inter-

esser

reflektere over forholdet mellem politik, kultur og reli-

gion i samfundet og i eget hverdagsliv

reflektere over mediernes rolle i den politiske proces

analysere politisk retorik i den offentlige debat og selv

udvikle politisk argumentation

reflektere over retsstatens betydning og betydningen af

egne og andres rettigheder og pligter i et demokratisk

samfund.

@konomi. Produktion, arbejde og forbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har
tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der saetter dem i
stand til at

« redegore for hovedtraek i udviklingen i dansk erhvervs-
og produktionsstruktur

o diskutere og vurdere, hvordan centrale akterer pa
arbejdsmarkedet kan fa tilgodeset deres interesser i
den politiske beslutningsproces

- redegore for og diskutere, hvordan markedsmeka-
nismen spiller en rolle i det skonomiske kredsleb

« reflektere over, hvordan det enkelte individ som
forbruger og producent indgar i det gkonomiske
kredsleb

« redegore for dansk blandingsgkonomi i en gkonomisk
globaliseret verden

- give eksempler pd, hvordan den gkonomiske globalise-
ring pavirker det enkelte individ som forbruger og
producent

« diskutere og vurdere mulige individuelle og kollektive
handlinger i relation til virkninger af gkonomiens
globalisering

« forsta og forklare udsagn om gkonomi set i forhold til
forskellige aktorers interesser og ideologier

« reflektere over, hvordan interesser hos forskellige
akterer i samfundet har indflydelse pa disse udsagn

« redegore for og diskutere centrale velfaerdsprincipper
og typer af velfaerdsstater

« reflektere over, hvordan den gkonomiske situation i
det danske samfund har betydning for den danske
velfeerdsmodel

« redegore for baeredygtig udvikling set i lyset af gkono-
misk vakst og milje

« reflektere over, hvordan savel den enkelte samfunds-
borger som samfundet som helhed kan bidrage til
bzeredygtig udvikling

« reflektere over den gkonomiske udviklings betydning
for naturgrundlaget, herunder hvordan miljepoli-
tikken kan have indflydelse pa samspillet mellem
gkonomisk udvikling og naturgrundlag.

Sociale og kulturelle forhold. Socialisering,
kultur og identitet

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har

tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der setter dem i

stand til at

« gore rede for vaesentlige kendetegn ved det moderne
samfund, for dets vigtigste sociale institutioner og for
dets opdeling i sociale grupper og feellesskaber
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« gore rede for, hvordan sociale normer, holdninger og
adfzerdsformer karakteriserer forskellige sociale
grupper og faellesskaber og kan give anledning til
konflikter imellem dem
fremskaffe og anvende empiriske oplysninger, der
beskriver forskelle og ligheder i arbejds-, uddannelses-
og levevilkar, og ilevevis, tilhersforhold og forestil-
linger - blandt andet gennem egne undersogelser
skelne imellem institutioner og organisationer knyttet
til velfaerd, arbejde, uddannelse og meningsdannelse
forklare forskelle i befolkningens leve- og arbejds-
vilkar, uddannelse, livsformer, tilhersforhold og fore-
stillinger pa baggrund af udviklingen i arbejdsdelingen
og i politiske og kulturelle institutioner
reflektere over, hvad egne og andres forhandsopfat-
telser af mennesker med anderledes vilkar, levevis og
gruppeidentitet betyder for gensidig accept og samspil i
arbejdslivet, det politiske liv og hverdagslivet
« vurdere betydningen af og mulighederne for, at
forskellige sociale og kulturelle grupper indgar i det
gkonomiske, politiske og sociale liv som aktive
medborgere
« anvende deres viden og feerdighed i at beskrive og
vurdere sociale og kulturelle forhold til at deltage i en
demokratisk debat om sociale og kulturelle problem-
stillinger og foresla handlemuligheder i relation hertil.

Feelles Mdl - Samfundsfag - Slutmal for faget efter 10. klassetrin « side 8 / 49



AT[s3ep1aAy 1939 150 19punjures
1 uordfa1 So miny Ynrjod WIS[dUI 19P[0Y10] I9A0 31IN3[J31

Sep 1 19m1ed ysnirjod a81[ays107 soy 1a3yundsudsparoy
103 80 (SUISI[BTIO0S ‘IWISI[BIIQI[EID0S ‘AUISI[LIIT] ‘DUISTIBAIDSUOY)
19130709p1 BsTT[od STSsep| ap T 1undsuAspanoy] 10J apa1 2103

11eqo13 3o JreUOnIEU ‘TR O] 9s[aAgpniIdewt o as(ade1[ap ysnijod
1y11aed ustSojouyaisuonewiojut uepioay ‘ed 1apdwasya aard

saoo1d
aysnrjod usp ax1iaed uey 19payAu axsnrjod ULPIOAY ‘dIE]N10]
S0 1eqap adauayjo uap 1110331 ysnrjod e Sniq ed 1a7dwasya aard

s9201d 9xsnT70d USP T T[0T SIUIATPAUI TOAO DIDINB[JOI

19ssazaiut o 1epyundsuds s1ouonestuesio suuepes asA[aq 1e [0
IsseqsuonewIojul a3aduesn spussue 3o 19s[a3eAaqSpoIs®eId
So 19uonestueSioassaraiur ‘1onired aysnrjod ed roydurasyp aatd

sado1d axsnrjod
uap 1 A13pn 3STPUPLISA[IS WIOS [0 SIUINTPIUL IA0 DISWYI[JAI

1eQap
ad1auagjo uap 1 uSespn asnrjod arey10y S0 ©ISIO] 1B [1) 19SSATNUL
So 1apqundsuAs s1a101 e axsnT[od S31[[9>S10] UIO USPIA DPUIAUL

uasorpunis 19139
TR yIeWIUR( T uaIadioq ‘19181d So 19paySnia1 ap 103 opai 2108

1eqap
aS1puayjo uap 1 uespn axsnrjod arepy10y S0 LISIO] 1€ [1) I9SSITNIUL
3o 1anqundsuAs s1a10313e 9xsnT[0d 931][92S10] UIO USPTA SPUIAUE

punjures 17eqo[3 19 1 193e3[ap
wos 30 N7 Jo yIewue( I 19510q WOS 3[01 UdSD 1940 3131y3[J21

uerd 17eqorS ed aplaqreures So 1rjyuoy
103 SutupA1aq s,0LVN S0 s,NJ 21911ys1p S0 ‘1 198eI[ap YIeWueq
wos ‘1a7e3ye So 1ouonestuesio seuonewaul ed 1a7dwasys aA13

atpyadsiad ysnenjousp 19 1 N7
19plaqreures aysreedoIna 19p 1 as[aSeI[ap SYIBUIUE( I9A0 dIIY3[J1

Amadsiad ysnenjowsp 19 1 yrewueq S0 N7 1 19ssad01dsSuru
-1mysaq asntjod sp waydW 13[[IdsUIes 1940 9191)a[Ja1 S0 ST103STY
$19p S0 wa1sAs axsnrjod SYSUEp 19P 1 YLIIPIA0Y 10 91039pa1

n3 So
yreuue( 1 19ssado1dsurminisaq aysnijod ap wsfau 39[[1dsures
9191M{STP S0 NF T IPUONMITISUT 3xsnT[od S[eIIUDD 9P 10J 9Pal 9103

yrewrueq So N7 1 19ssado01dsSurminysaq aysnjod
ap wa[au 13[[1dsures 10 S0 swstreIuawre(red 10y ‘91101STY
$19p So walsAs aysnirjod aXsUep 19P T eI PaA0Y 10 91059pat

19ssa191ut S0 198utradeld ajarniny 5o arerdos
‘axsturouoye So 1an[undsuds aysnrod wayEW sdusyUIUIUIES 35

uordra1 So 19310119
So uen| 8o 19pre 11 “Sutiade(d ysruouoye So [e1d0s (11 39334 d1%A
uey 193yundsuds aysnrod uepioay ‘arep1oy So ed 1aiduasya aard

19ss9191UT S0 193urIaded sff21many| S0 3[e10S
‘aysTurouoye 5o 19yundsuss aysnrjod wraTEW sSueUAUILIES 3S

punjures ysnenjowsp 13 1 131317d So 19paySniaz saxpue
So auSs ye uadurupAiaq So SurupLiaq suaILISSIAT 190 D191NIJOI

TIED{OWIIP 13 T PAYINIss1a1 suaradioq e uaSurupA1aq a1aImysip
30 payyIay|Iss1al sUR19310q S0 UL1PISSIDI UI0 USIPT 10J 9Pal 9103

1911EDR{OWP 10 SUTUPAIaq SUSILISSIDI IDAO dIN3[J1

1TeqorS So ireuoneu ‘reyoy 19ssadoidsSuruinisaq
aysnrjod So asaSeafap ysnrjod ed asfapAFpur Tey 1901n0ssaI
S0 13w 107 19ur10J 931[[ys10] wep1oAy ‘ed 197durasya 213

11eqo13 o 3reUOnIIEU ‘TR O] I9ssado1dsSuruinisaq axysnrod

ed aspapA[ypur aaey uey ap uepioay Jo ‘asaSelrap ysnrod 10y
paySinu ssuradioq 105 SurupAiaq rey ap uepioay ‘ed vjdurasys
918 S0 1921mo0ssa1 S0 13eur 103 19110 AFT[[ONSI0F 10] 91 2103

1eqo18 So JreUOnIEU ‘TR O] 19ssado1dsSurmnysaq
asnrod So aspadeiap ysnrjod ed as[epA[jpur 1ey 192I1N0SSI
8o 13ew 103 19uLI0] 231[[ays10] UeproAy ‘ed 1o7durasy aald

AT[s3ep1aAY 1939 130 19pUnJuIeS T I9S[aNYSUPR
-Ip12eA 21pue S0 199p1 NsSNT[0d WI[[SUL IS[9PUI]I0] I9AO dI3INI[JI

as7aSe1ap ysnrjod
So 19pay8nia1 axsntjod 19u019q 19p I9s[e11ejdo So ‘nenjOWAP
1anrejuasae1dar So 91yaITp 191019 19p ‘195[913ejd0 WIA[[IUL SU[YS

punjures ysnenjowsp 19 1101317d
So 19paySnia1 saxpue So suds ye usdurupAiaq 1040 2191331

u11033141s S0 9pr
ysnrod wos 19nen[owsp Je 19s[a11ejdo 931[[oxS10] WIS JUTS

I3ULIOJSUOTINE S0 I19ULI0]
-91£1s a{snenjowap-I So snenjowap ed 1adurasys aard

ur103a143s S0
9p1 ysntjod wos 1enenjoursp Je 1esfe11ejdo a31[[xs10] 10J 21039pa1

ULII9SSE]Y *OT 19139 [EuUnn[S

urLnassepy 6 19139 [ewuLL],

urnessery *6 19139 [eunn(s

Faelles Mal « Samfundsfag « Slutmal og trinmal - synoptisk opstilling « side 9/ 49

1® [11 pUelS T WISp I911%s 19p ‘19paSrp1ee] So 1aqexspumny| Sis 19US5[T) TeY] SULISAS[S 1B “POUI WL Spa] [eYs UsSuTusIATapup

rjenjowap 30 19ssadordssuruingsaq ‘13eN “NIIOd

19[113sdo ystadouAs - Seyspunjures - [ewrural So fewnIn(s



Serpunid

-1n3eu S0 SUIP[IApN YsTwouoy e waaw 19[[idsures ed asiap
-Argput aaey uey uanIode [T wepIoay epuniay ‘3aSerpunid
-Inaeu 10 SutupA19q SSUTP{IAPN 9YSTUIOUONG USP I9A0 9191)3[J91

o([rur So 1syzeA YSTWOUON @ UIA[aU
aSueeyuaurures (1 19014wy] 10Sur|nsura(qoid aye1IUd 10§ 91039pal

Suipiapn SndApazzeq 11 28eIpIq Uy paY[eY WOS J9pUNJUILs
wos 19310qSPUNJUIES 9I[IUS UIP [9ABS UEPIOAY] ‘IA0 91933[Ja1

Serpunidimieu 3o of[1w Je usfuru
-1se[aq 103 piejperusdnpoid So -198n1q103 e uadurupAiaq areyioy

198epunid
-1nyeu 10§ SutupA1aq SSUTPR{IAPN ANSTUIOUONE UIP I9AO d191N3[JOI

olfrua 8o
1Sy[@A STWOU0Y@ Je 19sA] 119s JuIp{iapn 3ndApateq 105 a1059pa1

Suippiapn Snddpaizeq 1 19ddpuridpasoy 103 21039pax

ot So
1Sy[3eA YSTWOUOY S Je 19847 119s Surp[iapn Sn8Apateq 10y a1033pa1

191307091 50 19559191UT SIDIPINE
931[[9>s10] [T} P[OYI0] T 19S TUIOUON@ W0 UFespn aI1e{10] S0 ©IS10]

punjures a7eqo(3 S0 suep 19p 1 19130709PT 50 19SSIIUT SUSIGLN L
S0 uony1sod YSTWIOU0Y@ SI9191)E W[ U2SURYUIUIUTES JIE[NI0]

191307091 S0 19SS9IIUT S19101E
931[[9>810] [T1 P[OYI0] T 1S TUIOUON@ W0 UFespn o110 S0 ©ISI10]

191e1SSPIEJ[oA
e 19d£1 So 1addpurtidspieejjas ayenyuad axanystp So 103 a108apal

1a7epowrspre)aa So raddoutidspisejaa aTenusd 103 91039pa1

191€18sp1ey[aa Je 19d41 So 1addoutidspizejaa aTennuad 103 91639pax

Q@[SpaDy| aysTuIou0Ye 19p 1 1e3purt Jusdnpoid
S0 19811q10] TIOS PIATPUT 9I[AUD 19P WEPIOAT] ‘IIA0 dISNIJAI

TUIOUOYN@SPIYILUI Ud T uapIss[asSiedsiaije So -spnqpn 10y a1e8opal

punjues
-SpIeJ[aA MSUEP 19P 10§ SUTUPAID] SUSTWIOUONG IDA0 dINI[JAI

Juaonpoid So 198n1q10] UI0S PIAIPUL 23[9 US 39 IoyIiaed
uuiasireqor8 aystuouoye uap uepioay ‘ed 1ajdwasys 913

3u113s17eqO[3 STUIOUON P USP 10] d1039Pal

SurrasireqorS suaturouoye
Je 193Un{I1A [1) Uoneyal T I3uIpuey 31 NuI 2191 NSTp

U9pILA
1919S1T2qO[S YSTUIOUOY@ U T TWOUON@SIUTPUE]q YSUep 10] 91039pal

rawrouoyeueld So -spayrew 1 suraddpuridpasoy 107 a1085paz

Suuastreqord
YSTUWIOUOY@ U T TurouoyesSurpue[q ysuep 10y a103apa1

QO[SPaD] MSTUIOUONE 19P T A[[0I Ud
19[[1dS UAUISTURYDUISPX IR UBPIOAT] ‘9I21T{STP 30 10] 21039pa1

Q@[SpaI ANSTWOUONE 19p T I9uonisod 91[[axs10J 9p 10§ 91839pa1

USUWISTUBRYIWSPayIeul S0 qo[SPany] a)STWOUOe 19p 10§ 91033pal

INR{NIISSUOTY
-ynpoid S0 -sAT9AYID YSUBp T USSUIP[IAPT I RIIPIA0Y 10] 91039pal

101y3s a1een1a] S0 a1epuny(es
‘oreeutad USp 10] USPUT UDSUIR[TAPN PaA YRIIPIAOY 10] 910:39pal

19SS191UT S213p S0 19payIew
-splaqre ed 191013k 9TEIIULD IDPUNIAY ‘ININNIISSUOTIMpoId
30 -sAI9AYID Ysuep T UaSUIPIAPN T Y2IIPaA0Y 10] 21033pal

ULI19SSEY 0T 1939 [eunn|s

uLnossepy ‘6 19130 [EUIILLL,

urnassery ‘6 19139 [euUnN[S

7€ [1) puels T WIS Ia33%es 19p ‘19paySipie) So raqeyspuny| Sis 19uds[n) 1Y SUISAS[ Je “POUI Wd1J AP3 [es UaSuTusIAIOpUn

3niqioj 3o oplagre ‘uonnpoid ‘TWOUOY

uonjejuawngre ysniod
apyrapn Apas So 1eqap aS13Usjjo UAP 1 110391 ysnirjod d19sATeue

uerd ireqor3
Soareuonieu “arexor ed aplaqreures So IO (1 IITAPIW
1921105591 S0 15w 10§ 19UL10J AFT[[9SI0J UBPIOAY ‘SIE[(10]

Surepan susaidewr
ISPUTLIAY MIPUIUE( [ USUII0JIAIS UIO I9S[OUIUIISA( SUIAO]
-punuig 1 yenpasoy 10y 3o swstrerusure[red 19q9139q 107 apa1 2103

ULI19SSEpY 0T 1933 [eunn|s

UrLassepy 6 19139 [eWLL],

urnessery *6 1919 [eunnys

1€ [11 puels T WSp 1911%s 19p ‘19paydrpiee] So 1aqexspumny| s 19UI3[T TeT] SUISAS[ 1€ ‘POUI WAL Spa] [exs usfurusiaTapun

(3es1103) enjowap So 1essadordsSurmmnysaq “18ew “ynIOJ

Faelles Mal « Samfundsfag « Slutmal og trinmal - synoptisk opstilling « side 10/ 49



919810 pauI SATIYE UIOS AT[
are1d0s 3o aysnrjod ‘oysturouoye 19p 1 1edpur 19ddnid syprmimy o
aTeros a31[[ays107 1® ‘103 durapaydinut So Je uadurupAlaq sa1apIna

123ur([1Isa10]
30 proy10JsI6Y[T ‘SIADAST ‘IENIAAS] SUSSUTI[0Jaq T I9Pay 31|
So a7eys107 19A1IYS3q 19p ‘1aSurtusA(do aysurdwa ajyeysualy

SUL1SISYIWES
a1eqo13 uap 103 SUTUPAIaq SIY[ASI0F A[INITY S0 ALIIOS DISPINA

I3U0T)

-mnsut apRIMI Ny 3o aysntjod 130 uadurppsplaqre 1 usduIp[IAPN
ye puniSSeq ed 198urmsaioy So ployI10JSIGY[TI ‘ISULIOJSAT] ‘dS[AU
-ueppn ‘1ey[1asplaqre S0 -a49] susSuTI{[0Jaq T S[[9XSI0] SILI0]

J9punjures
1 ployI0y 1 SutIasIjeuISIeUI 19][3 9s[aSeIppur sadun 5o suieq
1 198e1p1q IPUONIMINISUISIs[UUEPpn Ueploay ‘ed 1ojdurasye aard

qeys1a810qpaut So JurIasITeIdO0S 13
195e1p1q I So asPUUERPPN 10§ IDUOTIMNITISUT UBPIOAY ‘DIE[Y10]

19AT[s3epIaAy 50 AT

aysnrod 19p “19arisplaqre 1 rdsures So 1dadoe Srpisuas 103 19phiaq
191nuapraddnid 5o STADAS] ‘1BY[1A SOPI[IoPUE PIUL 19YSSUUIUL

Je 1ospan1ejdospueyo] saxpue S0 auds peay ‘1940 91933[Ja1

19A11s3ep1aay 1 [dsures So 1dadoe Siprsuad 10 19pA1aq
193uT[[118910] S0 P[OYI0JSIGY[TI ‘STADAI] ‘IB[IADAS] SOPI[ISPUE PIUL
I9ysauuaW Je 1as(a11ejdo saxpue 5o auds peay ‘1940 1913[Ja1

19ddni3 a31[[axs10J Je 195[1
-1ejdo adA10a191s sarpue So auls Je uaSurupA1aq 190 11I[JAI

wap wapPuIr 1211juoy (11 Sutupayue aa1d uey So
19qeyssaf[ey 3o 19ddnid syero0s 931[9YS10] 1919S LI BILY IULIO]
-sp1aeype S0 I93UTUp[oY ‘ISULIOU 3[BTI0S UBPIOAT ‘10] 9Pl 9103

19{1Ju0y S0 19uIv[qo1d 9[e120s d19INYSIp 1€ 10 puniddeq
WIOS P[OY10 A[[AIMITNY S0 S[BII0S UIO UIPIA SIIIP IPUIAUE

WP WS[[PUIT IW{I[Juoy (1 Sutupayue
19413 30 19ddni3 s1e100S SF1[[9YS10] I1919S LI BILY IDULIOJSPIXIP.
So 198urupioy ‘19urI0U SEOS Ueproay ‘ed 1a7durasy aald

19s[@3ps1opun auda

wauuas 19pue 1pue[q - 193ul[[1Isa10J S0 P[OYI0JSISY[T ‘SIADAI]
130 ‘1eT1A949] S0 -saspeuueppn ‘-splaqre 1 19pay Sy So ayeysio]
I9AID[saq 19p ‘198utusA(do aysturdurs apuaaue So ajjeysuaiy

Jopunyures 1 19[[01 331
-[9¥[S10J Je USS[OUUEP 11 IRIIAPSW 19 ‘proy10] ed 1a7dwasys aA1d

193911 uepraddnis So raddni3
aTenos Je uaduip{iapn ed 193urrepioy s31ssewIspuNJuIes 9A13

19qeyssa[ey 3o 19ddnid
arenos 1 Surpapdo s19p 103 So 19UOTIMINSUT 3[E10S sSNT1A S19P
10J ‘pUNJuUILS UIIPOU 19 PaA UI19puay| IST[IUSEA 10] 9paI 9103

I3QESSI[EY S[[PINIIY]
3o areo0s d 30 19ddni3 1970 19ssep 9TR1D0s Bd 191dUIasy® 9A13

PUNJUIES SUISPOU 3P T 13qEYS
-sa71e3 S0 19ddni8 ‘19U0TIMITISUT B]R1I0S SFIIUSSRA 10J 9PaI 9103

uLnassery "o 193J° [eunmnys

urnossepy] *6 191J0 [BumILL],

urnassepy 6 191J° [EUNNS

e [11 puels T WIPp 1913s 19 ‘19paySrpizey So 1aqexspumny S1s 19uSa1) 187 SUIIASJD JB “Poul UIdLj P3| [eYs UsSurusIATopun

19113U9PI S0 INI[NY ‘SULISSI[PID0S *P[OYIO0] S[[2INI[NY S0 S[BII0S

SuT19sTTRqO[3 SUATUIOUOO JE I9SUTIITA [T} UOTIB[aI T
193UT[pUel] 9ATA[0Y] S0 S[ANPIATPUI IFI[NUI 2I9PINA 0 9I9INYSTP

[9pouwIspIeJ[aA aYSUep UIP 10J SurpA1aq 1ey punjures
9SUEP 19P T UOTILNITS ANSTUIOUONS USP UEPIOAT ‘IIA0 dIDNYIJI

uSespn assTp vd as[opATypul TeY J9pUNJUIES
1 191023 SS[[9S10] SOU| I9SSATNIUT UEPIOAY] ‘IDA0 919INI[Ja1

1e1SSPIEJ[A N[SUEP UIP [13 P[oy10j T 19aeSdo
193e191RA IOUNWIWOY S0 19U01331 ‘1S UBPIOAY ‘10] 91039pal

sadoxds3uru
-mysaq asnr[od UIP T 19SSIISIUT SOIDP 19SIPOS(1I B UL 1Py
-1ewsp(aqre ed 191093 97EIIUSD UPPIOAY ‘DI9PINA S0 dIIMYSIP

191013[9S o1}
9P 10J UapUI I9UON eSTURI09ss9191UT 9 1[3UsseA Bd 197dwWasyd 913

ULNIsSE]Y *OT 19139 [eunn[s

ULnasseqy 6 19139 [ewLL],

urnessery *6 1919 [eunnys

7€ [11 puels T WSp 1911%s 19p ‘19paydrp1ee] So 1aqexspumy 31s 19US3[T1 TeY SUISAS[ 1B ‘POUI WAL 9pa] [exs UuaSurusiatapun

(3es1103) 8n1q1oj So spleqie ‘uorR npoid ‘TWIOUON D

Falles Mdl « Samfundsfag - Slutmal og trinmal - synoptisk opstilling « side 11/ 49



- 1opaydinwisSuruse] o durnswaiqoid
931ssewIspunyuIes Wwo Jeqap ysuenjowap us 1331 Ses eSpur

19polaurasieds So rouoneAIasqo ausa
wauuag 19pue Jpue]q ‘1adurnswarqolid adissewspunjures je
uaurppueyaq 1 urdws uspue 5o y1smeIs spussue S0 SjFeSWaL]

ULI19SSepy *OT 193J3 [Eunn|s

urnossepy| *6 19130 [T,

urnasseqy 6 19139 [eUnN[S

1€ [1) puels T WSp 19)3%es I9p ‘1opaySipise] So 1oqexspuny S1s 19USa[T) Te1] SUISAS[S J® ‘Potll W1 5P| [eYs UsSuTuSIAISpUN

I9PBIWO 91 9P Je sieeAl Bd 19paydipise]

AT] 9TeDO0s S0 asntfod ‘estuIouoye
19D 10] USPN B1s 19][3 I [9P 331 1e Je uadutupA1aq 1940 3191321

asppuuepsduruaw So asppuueppn ‘aplaqre ‘praejron
1 39134y 19uonIESTUESIO0 S0 IDUOTINITISUT UIS[[IUIT SUDYS

19uIou arerdos So rsuonminsur aferdos ed 1adurasya aard

1319 UOTIB[a1 T I9PaY

-Srimurarpuey ersazoy So redurnsuajqod aypamimy So areros
WO 18qap YSTIED[OWSP Ud TaJeI[ap 1€ (13 p[oy10y aqppImayny So
9[B120s 219pInNA S0 dALINSaq 1® T PaySTpIe] S0 UIPIA SAIIP dSpUIAUL

PUNJUILS SUISPOW 9P T I1{I[Ju0y aerdos ed 1aydwasys aa1d

UIILSSENY "0T 19}J9 [eunn(s

uIn9ssepy *6 193J9 [EWIUIIL

uLnassepy| 6 199J° [RUNN[S

1€ [11 puels T WSp 1911%s 19p ‘19paydrpiee] So 1aqexspumny| s 19UI3[T TeT] SUISAS[ 1€ ‘POUI WAL Spa] [exs usfurusiaTapun

(yes1103) 31933UaPT S0 IMINY “SULISST[RI0S *PloY10] S[eInI[ny S0 sS[e1d0S

Falles Mal « Samfundsfag « Slutmal og trinmal - synoptisk opstilling « side 12/ 49



Laseplan for faget samfundsfag

Beskrivelsen af undervisningen i samfundsfag har til
opgave at bygge bro mellem pd den ene side de overordnede
bestemmelser af fagets formal samt trin- og slutmal og pd
den anden side den konkrete planlaegning af undervis-
ningen. Her folger en beskrivelse af kriterierne for valg af
indhold i undervisningen. Afslutningsvis beskrives,
hvordan progression i undervisningen - eller rettere i
elevernes laering - forstds og gribes an. Denne beskrivelse
leder hen til den vejledende leeseplan.

Kriterier for valg af indhold

Valget af indhold i undervisningen i samfundsfag kan
foretages ud fra en raekke forskellige kriterier. Det er en
selvfolge, at indholdsvalget - ligesom valget af undervis-
nings- og arbejdsformer - skal respektere samfundsfags
overordnede formdl og de faelles trin- og slutmal for faget i
den forstand, at det skal gore det muligt for eleverne at
udvikle sig fagligt og menneskeligt hen imod opnaelsen
af disse mal. Det betyder imidlertid ogsa, at emnevalget
med dets temaer og problemstillinger ma foretages under
hensyntagen til pa den ene side fagets fokus, dvs. dets
karakteristiske faglige perspektiver, og pa den anden side de
elever, som skal laere igennem det faglige indhold.

Formalet for samfundsfag som kriterium for
indholdsvalg

Samfundsfags formal omfatter et vidensniveau, et
forstaelses- eller perspektiveringsniveau, et kompetence-
niveau og et vaerdiniveau, der alle betragtes som forud-
saetninger for elevernes demokratiske dannelse.

Et forste element i formalet er, at eleverne opnar “viden
om samfundet og dets historiske forandringer”. Det er
derfor vigtigt, at temavalget i undervisningen giver
mulighed for at arbejde med forskelle pa og ligheder
imellem feenomener, situationer og sammenhznge i tid
og rum.

Et andet element i formalet er, at “undervisningen skal
bidrage til, at eleverne forstar sig selv og andre som en
del af samfundet, som de bade pavirker og pavirkes af, og
at de forstdr hverdagslivet i et samfundsmeessigt og
historisk perspektiv.” Det er derfor ogsa vigtigt, at de
temaer og problemstillinger, som undervisningen henter
fra hverdagslivet, har en sddan karakter, at de peger ud
over sig selv, men omvendt ogsa, at temaer og problem-

stillinger, som hentes uden for elevernes subjektive
verden, netop relateres til denne.

Undervisningsemnerne ma kunne behandles som eksem-
plariske i denne dobbelte forstand. I arbejdet med de valgte
emner og problemstillinger tematiserer undervisningen
forhold, som i denne betydning har mere almen gyldig-
hed, og som kan danne grundlaget for at forsta lignende
forhold i andre og nye sammenhange. En aktuel
problemstilling kan give anledning til, at der drages
sammenligning til eksempler fra andre tidsperioder eller
steder, hvor lignende eller helt forskellige forhold har
gjort sig geeldende. Man zoomer ud og ser den enkelte
begivenhed i en storre samfundsmaessig og historisk
sammenheang. Eller man zoomer ind for at fa gje pa,
hvordan overordnede og erfaringsfjerne sammenhzange
spiller med i det naere livs detaljer.

Et tredje centralt element i formalet er, at “undervis-
ningen skal bidrage til, at den enkelte elev kender og i
praksis respekterer samfundets demokratiske spilleregler
og grundveerdier.” Udvikling af demokratiske kompe-
tencer er uden tvivl afhaengig af undervisnings-, arbejds-
og samveersformerne. Men den forudszetter desuden, at
emnevalget i faget omfatter demokratiets historiske
udgangspunkter, udvikling og opbygning - fx hvordan
ytrings- og religionsfrihed forstds og praktiseres i det
danske samfund. Det er imidlertid ogsa vigtigt, at tema-
tiseringen af fagets emner i almindelighed abner for
demokratiperspektiver. Det er i den forbindelse nzrlig-
gende at behandle skolens opbygning, funktioner og
samveersformer som indhold i undervisningen ud fra
demokratiperspektiver. I gvrigt henvises til undervis-
ningsministeriets temahaefteserie nr. 7 - 2006 “Undervis-
ning i demokrati”.

I relation til arbejdet med demokratiske spilleregler og
demokratiske grundveerdier naevner formalet endelig, at
“eleverne skal udvikle kompetencer, kritisk sans og et
personligt tilegnet veerdigrundlag, der geor det muligt for
dem at deltage kvalificeret og engageret i samfundsud-
viklingen”. Derfor skal arbejdet med temaer og problem-
stillinger omfatte, hvordan man som borger pavirkes af
en lang raekke forhold i det danske og globale samfund,
samtidig med at man i sin adfzerd som politisk deltager,
forbruger, opdrager eller ivaerksatter/lonarbejder
pavirker forhold i samfundet. Denne vekselvirkning
mellem samfund og individ skal tematiseres i et vaerdi-
perspektiv. Veerdier og holdninger er saledes bade legi-
time og nedvendige som grundlag for undervisningens
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demokratiske diskussion, men de ma ogsa selv kunne
behandles og perspektiveres som ethvert andet indhold i
undervisningen.

Netop fordi den kritiske forstaelse af vekselvirkningen
mellem individ og samfund er central for samfundsfags
faglige fokus, er indholdsvalget ogsa forpligtet pa fagets
faglige perspektiver.

Samfundsfags fokus og perspektiver som kriterium
for indholdsvalg

Samfundsfaglig viden er naturligvis viden om samfunds-
forhold. Men der skal mere til at kvalificere viden om
samfundet som faglig viden. For det forste indebaerer faglig-
gorelse et krav om - sa vidt det er muligt - at skelne
mellem fordomme og underbygget viden. Kritisk vurde-
ring af dokumentation og argumentation indgar i denne
skelnen. For det andet omfatter fagliggorelse en rekon-
struktion af hverdagsforstaelsen af samfundslivets faeno-
mener igennem en analytisk brug af faglige begreber,
teorier og empiriske iagttagelser.

Samfundsfagligheden bestar sdledes forst og fremmest i
at anlaegge perspektiver, der gor det muligt at sammen-
ligne, skelne og se ligheder, forskelle og sammenhange
imellem samfundsmeessige faenomener, som vi mdske
ellers ikke ville se eller overveje forholdet imellem.

Der kan naesten altid anlaegges flere perspektiver pa
undervisningens emner, men der er ofte gode grunde til
at benytte bestemte perspektiver i relation til bestemte
temaer og problemstillinger, mens andre perspektiver
kommer pa taleirelation til andre temaer og problem-
stillinger. Det er derfor vigtigt, at eleverne bliver
opmarksomme pd og fortrolige med, hvordan den
samme problemstilling kan fremstd i forskelligt lys alt
efter hvilke perspektiver, der “leegges ned over den”.

Fzlles mal (trin- og slutmal) som kriterium for
indholdsvalg

Selv om den vejledende laeseplan er organiseret ud fra de
tre kundskabsomrader, som fagets trin- og slutmal er
inddelt i, gar det konkrete valg af emner og problemstil-
linger ofte pa tvaers af inddelingen. De tre kundskabsom-
rader skal pa den baggrund opfattes som tre forskellige
faglige perspektiver, som undervisningens konkrete
emner og problemstillinger kan og ber anskues ud fra.
Hvert af de tre faglige kundskabsomrdder er pd samme
tid vidensomrader og mader at tematisere samfundsfae-
nomener pa. Nar man valger fagligt perspektiv, ser man
sit feenomen i sammenhang med bestemte andre
forhold, som selv er vidensomrader - om politiske,
gkonomiske eller sociale og kulturelle forhold. En elevs
fritidsarbejde i et pizzeria kan eksempelvis anskues bade
i et politisk, et gkonomisk og et socialt og kulturelt

perspektiv. Samfundsfag benytter sdledes viden hentet
fra forskellige faglige omrader til at sztte forskellige
perspektiver pa de emner og fzenomener, som man
undersgger.

Elevforudsaetninger som kriterium for indholdsvalg

Da leerings- og udviklingsprocesser pa den ene side er
subjektive, men pa den anden side altid ma foregd i rela-
tion til bestemte indhold, ma indholdsvalget i samfunds-
fag foretages under hensyntagen til elevernes erfarings-
verden. Denne erfaringsverden er i visse henseender
feelles for eleverne, mens den i andre henseender er
forskellig, fordi elevernes levevilkar og livsformer ikke er
ens. Forskelle i elevforudsaetninger ber derfor ikke blot
medtaenkes i forhold til valget af undervisnings- og
arbejdsformer, men ogsa i forhold til det konkrete ind-
holdsvalg. Samtidig er det imidlertid afgerende, at
eleverne ikke fastholdes i deres forskellige virkeligheder.
Som en folge af disse nedvendige hensyn, kan indholds-
valget i samfundsfagsundervisningen ikke foretages
direkte ud fra fagets formal og mal eller alene ud fra dets
faglige perspektiver, men ma principielt og nedvendigvis
ogsa bero pa en vurdering af, hvad det er vigtigt at laere
set i relation til elevernes fzlles erfaringsverden og de
forskellige elevers forskellige erfaringsverdener.

Udviklingen i undervisningen

Progressionen i elevernes udvikling af samfundsfaglige
kundskaber og faerdigheder stottes gennem undervis-
ningen ved at arbejde systematisk med viden, teorier,
begreber og metoder og med refleksion og vurdering
knyttet til stillingtagen og handleperspektiver.

Udvikling af samfundsfaglig viden

Fagets kundskabs- og feerdighedsomrdder angiver sam-
fundsfaglige emner som eleverne skal have viden om, og
progressionen bestar her i, at eleverne udvikler en stadig
mere nuanceret, detaljeret og kompleks viden, og at dei
stigende grad kan generalisere og satte deres viden om
konkrete samfundsfaenomener i et storre samfundsper-
spektiv. Undervisningen stotter denne progression ved,
at der i arbejdet knyttes forbindelser til tidligere behand-
lede emner, nar ny viden og nye aspekter og perspektiver
indarbejdes, sddan at eleverne lobende udfordres til at
udvikle deres viden om centrale samfundsfaglige emner.

Beherskelsen af faglige begreber

I fagets mal indgar en raekke centrale samfundsfaglige
begreber, som undervisningen skal indfere eleverne i, og
det konkrete valg af temaer og emner for undervisningen
vil ogsd nedvendiggere nye begreber. Undervisningen
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stotter progressionen i elevernes arbejde med begreberne

ved at

« indfere og definere begreberne, nar de er relevante, sa
eleverne kender begreberne og kan definere dem

« identificere forskelle i begrebsbetydninger og nuancer
og uenigheder i brugen af begreberne, sadan at
eleverne kan operere med begrebsforskelle

« give eleverne faglige udfordringer, der kreever relevant
brug af begreberne til at skelne mellem og tolke
samfundsmeessige faenomener og kategorisere praksis
og teenkemader

« give eleverne faglige udfordringer, der kraever stilling-
tagen til forskellige begrebsbetydninger, og handleper-
spektiver i forleengelse heraf.

Forstaelse af samfundsmassige sammenhaenge

Fagets mdl angiver antagelser om grundlaeggende

samfundsmeaessige sammenhange, som eleverne skal

kunne redegore for og anvende til at forklare samfunds-

feenomener. Undervisningen stetter progressionen i

elevernes arbejde med disse forstaelser af sammenhzenge

ved at

« indfere eleverne i enkle teorier om samfundsmeessige
sammenhznge, sd eleverne kan gore rede for dem

« identificere centrale teoretiske uenigheder, sidan at
eleverne kan operere med forskellige teorier og kende
hovedtraek ved begrundelserne for de forskellige teorier

« give eleverne faglige udfordringer, der kreever relevant
brug af teori til at tolke, forklare og vurdere samfunds-
massige faenomener

« give eleverne faglige udfordringer, der kraever stilling-
tagen til forskellige antagelser om samfundsmaessige
sammenhzange og overvejelser om handleperspektiver
i forleengelse heraf.

Udviklingen af metodiske faerdigheder

Udvikling af ferdigheder i problemorienteret
undersogelse

For at udvikle de metodiske faerdighederiat arbejde

problemorienteret skal undervisningen give eleverne

mulighed for at

« arbejde med at give begrundede svar pa leererstillede
problemstillinger

« identificere og formulere enkle samfundsmaessige
problemstillinger

« opstille enkle hypoteser og undersegelsesspergsmal

o tilrettelaegge fremgangsmade, herunder indsamling af
materiale og valg af faglige teorier og begreber til belys-
ning af problemstillingerne

« skelne mellem og selv indsamle forskellige typer af
empiri (spergedata, observationsdata, levnsdata)

- gennemfore dokumentation og argumentation for de
svar, der nas frem til

o formidle de faglige resultater pa en klar og for
malgruppen hensigtsmassig mdde

« reflektere kritisk over den anvendte metode og dens
muligheder og begreensninger.

Udvikling af fardigheder i kritisk brug af kilder

Der arbejdes i undervisningen med forskellige typer af

kilder, sadan at undervisningen stotter elevens udvikling

af kundskaber og faerdigheder i forhold til at

« kunne indsamle relevante kilder

« skelne mellem forskellige typer af kilder

« foretage begrundet valg af relevante kilder til belysning
af emner og problemstillinger

« bruge kilderne kritisk og give begrundede overvejelser
om brugbarheden af kilderne i forhold til belysning af
emner og problemstillinger.

Udvikling af fardigheder i faglig begrundelse
(argumentation og dokumentation)

Der arbejdes i undervisningen med samfundsfaglig argu-

mentation og dokumentation, sidan at eleverne bliver i

stand til at begrunde udsagn om samfundsmaessige

feenomener. Undervisningen skal derfor give eleverne

mulighed for at

« identificere forskellige typer argumentation i tekster
og udsagn

« forsta logikken i argumenter

« vurdere argumentation kritisk

« selv at argumentere logisk og sagligt

« vurdere, om der er dokumentation i tekster og udsagn

« skelne mellem forskellige typer af dokumentation

« dokumentere gennem henvisning til kilder og empiri

« skabe forskellige typer af empiri, der kan tjene til
dokumentation i elevens egne undersegelser.

Elevernes begrundede stillingtagen

Undervisningen stetter udviklingen af elevernes reflekte-

rede personlige stillingtagen ved at arbejde med vaesent-

lige samfundsmaessige problemstillinger, ved at indfere

eleverne i vaesentlige hovedsynspunkter og interesser hos

forskellige akterer og ved at give eleverne mulighed for at

- identificere synspunkter og holdninger i tekster og
gvrige udtryk

- gore sagligt rede for forskellige synspunkter pa og hold-
ninger til en sag

- identificere vigtige forskelle i synspunkter og hold-
ninger

« overveje forbindelser mellem holdninger og handlinger

- tage begrundet stilling til synspunkter, holdninger og
handlinger

- indga i en saglig diskussion af synspunkter og hold-
ninger

« vurdere synspunkter, holdninger og handlinger kritisk
ud fra grundantagelser, vaerdier og konsekvenser.
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Fra 9. til 10. klasse

Udviklingen af kundskaber og faerdigheder fra 9. klasse

til 10. klasse gennemfores ved, at der

« knyttes sammenhange mellem de tre kundskabsom-
rdder, samtidig med at profilen i de tre kundskabsom-
rader tydeliggores

o tvaerfagligt knyttes sammenhange mellem
samfundsfag og andre fagi1o. klasse

« perspektiveres internationalt i arbejdet med emner og
problemstillinger

« dbnes for en bredere refleksion og placering af eget
hverdagsliv i en samfundssammenhzng.

Der laegges sdledes ikke op til et hojere kompleksitets-
eller abstraktionsniveau.

Ved at tydeliggore profilen i de tre kundskabsomrader,
som ogsa er centrale i samfundsfag i ungdomsuddannel-
serne, raekker undervisningen ogsd frem mod
samfundsfag i ungdomsuddannelserne.

De centrale kundskabs- og feerdigheds-
omrader

Politik. Magt, beslutningsprocesser og demokrati

Der arbejdes med det danske politiske system som et
parlamentarisk system med politiske institutioner pa
flere niveauer. Grundlovens bestemmelser om styre-
formen i Danmark, herunder magtens tredeling, temati-
seres. Desuden behandles det politiske systems rolle som
vaerdifordeler, staten som rammesatter og “natvagter-
staten”.

Der arbejdes med demokrati, bdde repraesentativt og
direkte demokrati. I forbindelse hermed inddrages rets-
statsprincippet, politiske rettigheder og politisk delta-
gelse. I arbejdet med det repreesentative og direkte demo-
krati inddrages eksempler pa ikke-demokratiske styre-
former og aktionsformer.

I arbejdet med de politiske partier fokuseres pa hoved-
synspunkter i de klassiske politiske ideologier (konserva-
tisme, liberalisme, socialliberalisme, socialisme), og det
dreftes, hvordan politiske synspunkter ogsd kan veere
knyttet til social og skonomisk placering samt til alder,
ken, etnicitet og religion.

Som en central del af undervisningen szettes fokus pa
borgeren i det demokratiske politiske system, herunder
de rettigheder og pligter, borgeren i Danmark har, og
betydningen af borgerens retssikkerhed i et demokrati.
Pa dette grundlag behandles borgernes forskellige gkono-
miske, sociale, kulturelle og uddannelsesmassige forud-
saetninger for aktivt medborgerskab.

En nogleproblematik vedrerer forholdet mellem magt og
demokrati. Med udgangspunkt i begreberne magt og

demokrati szttes der fokus pa den politiske proces, sdle-
des som den foregdr pa lokalt, nationalt og overnationalt
niveau. Der arbejdes med det politiske systems udvikling
fra et nationalt dansk system til et system, hvor natio-
nale og overnationale dimensioner sammenvaves. I rela-
tion hertil diskuteres samspillet mellem de politiske
beslutningsprocesser i Danmark og EU.

Aktorerne i relation til demokrati og magtudevelse
straekker sig fra enkeltpersoner, virksomheder, for-
eninger, interesseorganisationer og politiske partier pa
lokalt niveau over statslige akterer som Folketinget, rege-
ringen og centraladministrationen samt landsdaekkende
interesseorganisationer og bevaegelser til internationale
sammenslutninger, organisationer og selskaber. Forskel-
lige former for magt og ressourcer hos aktererne i det
politiske system bearbejdes, og der inddrages eksempler
pa, hvordan de bade har betydning for borgernes
mulighed for politisk deltagelse, og hvordan de kan have
indflydelse pa politiske beslutningsprocesser lokalt,
nationalt og globalt. Der fokuseres pa, hvordan demokra-
tiet udvikler sig pa baggrund af det magtspil, dereret
resultat af forskellige akterers interesser og interessekon-
flikter. Som en del af undervisningen dreftes, hvordan
brug af politisk retorik og spin spiller en rolle i den
offentlige debat, samt hvordan politiske nyheder kan
pavirke den politiske proces. Massemedierne og deres
politiske rolle indgar som et vigtigt tema.

Der arbejdes med relationerne mellem politiske processer
og institutioner pad det nationale og det internationale
politiske niveau. Der fokuseres pd akterernes syns-
punkter og interesser i de centrale politiske institutioner
1 EU og andre internationale organisationer og aftaler,
som Danmark deltager i. Det droftes, hvordan organisa-
tioner som EU, FN og NATO har betydning for konflikt og
samarbejde pa globalt plan.

@konomi. Produktion, arbejde og forbrug

Inden for dette kundskabsomrade arbejder eleverne med
baggrunden for vigtige fenomener som den gkonomiske
udvikling, erhvervs- og produktionsstruktur, fordelingen
af varer og tjenesteydelser, finansiel virksomhed, den
enkelte virksomhed, arbejdsmarked og arbejdsliv samt
husholdninger og forbrug. Der sattes fokus pa uddannel-

sens rolle for samfundets og den enkeltes gkonomiske
forhold.

Undervisningen omfatter emner, hvor der arbejdes med
den danske erhvervs- og produktionsstruktur, herunder
hovedtraek i udviklingen inden for den primaere, sekun-
deere og tertiaere sektor. I forbindelse hermed dreftes,
hvordan dansk gkonomi er en del af den gkonomiske
globalisering, den internationale frihandel og den inter-
nationale konkurrence.

Der arbejdes med hovedprincipperne i markeds- og plan-
gkonomi, herunder det gkonomiske kredsleb, som det
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forleber i relation til en blandingsgkonomi som den
danske. Fokus sattes pa centrale velfeerdsprincipper og
velfeerdsmodeller, og undervisningen tematiserer, hvor-
dan stat, regioner og kommuner varetager opgaver i
forhold til den danske velfaerdsstat. Sociale, politiske og
gkonomiske lighedsbestrabelser tematiseres, og forestil-
lingen om et solidarisk velfzerdssamfund dreftes.

Der arbejdes i undervisningen med veesentlige forhold pa
henholdsvis udbuds- og eftersporgselssiden i en markeds-
gkonomi, og hvordan disse danner betingelser for den
gkonomiske vakst og konjunkturudvikling. Det behand-
les, hvorledes resultatet heraf har indflydelse pa forde-
lingen af levevilkar pa lokalt, nationalt og globalt plan,
bl.a. gennem pavirkning af arbejdsvilkar, arbejdsmulig-
heder og forbrug, men ogsa - gennem virksomheds- og
forbrugeradfeaerden - pa milje og naturgrundlag. I forlaen-
gelse heraf droftes hovedprincipper i beeredygtig udvik-
ling set i relation til en skonomi med vaekst som et
centralt element.

I undervisningen arbejdes med veaesentlige interesseorga-
nisationer inden for de tre sektorer (primeer, sekundaeer
og tertizer sektor) og deres indflydelse pa den gkonomiske
udvikling. Der szettes fokus pd, hvordan der er sammen-
haeng mellem forskellige aktorers interesser og ideologier
og deres gkonomiske position i det danske og globale
samfund.

Eleverne opnar i samfundsfag en forstaelse af, hvordan
individers handlinger som ivaerksattere, lonarbejdere og
forbrugere har betydning for samfundets udvikling
lokalt, nationalt og globalt samtidig med, at udviklingen
i en globaliseret verden saetter rammer, skaber mulig-
heder og udever pres i forhold til det danske og interna-
tionale samfund. Det er vigtigt, at eleverne i arbejdet
inden for dette omrade far en forstdelse af, at de er
akterer inden for en raekke markeder med sterre og
mindre grad af handlefrihed. Det er ligeledes vigtigt, at
de forstar, at der er flere svar pa de globale gkonomiske
udfordringer, og at det er muligt at deltage demokratisk i
relation hertil.

Sociale og kulturelle forhold. Socialisering, kultur og
identitet

Inden for dette kundskabsomrade arbejder eleverne med
baggrunden for faenomener som sociale og kulturelle
feellesskaber, sociale institutioner, sociale klasser og
grupper, sociale integrations- og differentieringspro-
cesser i samfundet, social arv, socialisation og identitets-
dannelse, kultur og subkultur, religion, etnicitet, ken og
nationalitet.

Vi er medlem af flere slags faellesskaber. I undervis-
ningen arbejdes der med, at det moderne samfunds
udvikling har skabt mange forskellige typer af faelles-
skaber, der ofte er baseret pd en oplevet samherighed
med og tillid til mennesker og institutioner, som vi ikke

har eller kan have noget personligt forhold til. Tilsva-
rende afgraenser vi os i forhold til andre faellesskaber.
Undertiden kan afgreensning og fastholdelse af forskel-
lige faellesskaber fore til konflikt inden for og imellem
dem.

Der arbejdes med sociale problemer og konflikter i det
moderne samfund, hvordan de opstdr og udvikler sig,
men ogsa hvordan viden om sociale og kulturelle forhold
kan danne baggrund for nye lesninger. Nogleproblemer
er social inklusion og eksklusion, norm, tilpasning og
afvigelse samt kulturkonflikt og kulturmede.

Undervisningen tematiserer, hvordan ekonomiske, poli-
tiske og sociale forhold medvirker til dannelsen af
forskellige roller, positioner, levevilkdr og livsformer i
samfundet, og det dreftes, hvordan uddannelsesinstitu-
tioner bidrager til berns og unges integration eller margi-
nalisering i forhold til samfundet. I denne sammenhang
tematiseres, hvordan det at tage del i eller std uden for
det gkonomiske, politiske eller sociale liv pavirker livs-
kvalitet, social position og anerkendelse.

Undervisningen danner baggrund for, at eleverne
arbejder med og drefter, hvad egne og andres opfattelser
af mennesker med anderledes levevilkar, levevis, tilhers-
forhold og forestillinger kan betyde for gensidig accept og
samspil i hverdagslivet. Eleverne skal erhverve sig viden,
indstillinger og adfeerdsformer, sa de kan mede andres
holdninger, meninger og tro med respekt. Det er et mdl,
at eleverne erhverver sig forudsatninger for at indga
konstruktivt og med abent sind i et samfund praeget af
forskellige feellesskaber.
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Indledning

Et demokratisk samfund stiller krav til borgerne om, at
de patager sig medansvar for samfundets indretning og
udvikling. Skolen skal derfor i sin undervisning og
dagligdag rumme problemstillinger og deltagelses-
former, som gor det muligt for eleverne at opna erfa-
ringer med og motivation til demokratisk deltagelse.

Pa baggrund heraf skal folkeskolens aldste elever tilegne
sig viden om samfundet og om samfundsmaessige proces-
ser og akterer samt erhverve sig faerdighederiat arbejde
med samfundsmaessige problemstillinger, saledes at de
bliver i stand til at forholde sig til og pavirke den sam-
fundsmeessige udvikling.

Gennem undervisningen i samfundsfag erhverver ele-
verne sig viden om samfundet og dets historiske foran-
dringer samt bevidsthed om, at hverdagslivet er en inte-
greret del af samfundslivet, hvor det enkelte menneske
og dets naermeste omgivelser er en del af dette feellesskab.
Elevernes erfaringer, forestillinger og viden inddrages i
undervisningen, sa sammenhzengen mellem det enkelte
individ og samfundet bliver tydelig.

Undervisningsvejledningen dakker overvejelser om
fagets formal, de centrale kundskabs- og faerdighedsom-
rader, herunder laeseplanen. Der er ligeledes overvejelser
over demokratisk dannelse pa baggrund af samfundsfags
centrale opgave med at bidrage til, at den enkelte elev
kender og i praksis respekterer samfundets demokratiske
spilleregler og grundvaerdier. Endelig udfoldes samfunds-
fags fokus og faglighed.

Den storste del af undervisningsvejledningen frem-
laegger en raekke fagdidaktiske rdd og forslag til det
daglige arbejde med samfundsfagi8., 9. og 10. klasse,
herunder diskuteres kriterier for valg af indhold,
forholdet mellem problemorientering og faglighed og i
forleengelse heraf problemorienteret undervisning. I
sammenhzeng hermed diskuteres tvaerfaglighed og
samfundsfag som et fag, hvor der leegges vaegt pa det
opsegende og udadvendte.

Selv om samfundsfag som udgangspunkt kun findes pa
8. 0g 9. klassetrin (med muligheder pa 10. klassetrin), er
der overvejelser over progressionen i udviklingen af
elevernes samfundsfaglige kundskaber og feerdigheder.

Endelig er der i sidste del af undervisningsvejledningen
afsnit om evaluering, arsplan og materialer i undervis-
ningen samt eksempler pa undervisningsforleb.
Kommentarer til formalet

Formalet med undervisningen i samfundsfag

Formalet med undervisningen i samfundsfag, som det er
angivet i formalsbestemmelsens stk. 1, er to-sidet,

nemlig viden og deltagelse. Eleverne skal opna viden om
samfundet og kompetence til deltagelse i samfundet.
Denne dobbelthed gdr igen i formalets stk. 2 0og 3. Viden
og forstdelse samt handling og deltagelse er kernebe-
greber i formalsbestemmelsen.

Eleverne skal ikke kun opnd viden om det nuveerende
samfund, statisk betragtet. Det praeciseres, at samfundet
skal anskues i et historisk perspektiv som et samfund i
forandring. Det betyder ikke, at alle emner skal ga langt
tilbage i tid, men at undervisningen skal give eleverne
mulighed for at forsta samfundets forandringsprocesser
over kortere eller laengere tidsperioder. Det er samtidig
betydningsfuldt, at eleverne forstdr deres eget hver-
dagslivi et samfundsperspektiv. Det kan fx ske, nar
eleverne bliver opmarksomme pd, hvordan deres egne
handlinger kan fa samfundsmaessig betydning, fxide
mindre fzellesskaber de deltager i, eller hvis de bliver
gentagne massehandlinger hos mange mennesker. Det
sker ogsd, nar de bliver opmaerksomme pa, hvordan
deres egne handlinger er rammesat af storre samfunds-
forandringer, strukturer, institutioner og politiske
beslutninger.

Der er en sammenhzeng med deltagelsesperspektivet her,
for nar samfundet ses som foranderligt, bliver elevernes
medvirken i forhold til at pavirke disse forandringer rele-
vant. Ved at forstd deres eget hverdagsliv i samfunds-
massigt perspektiv bliver eleverne opmaerksomme pa,
hvordan deres eget liv er pavirket af samfundsforan-
dringer, og hvordan de selv, som deltagere i samfundet,
er medskabere af disse forandringer. Med det perspektiv
inviteres eleverne til deltagelse i samfundet.

Viden om samfundet gor det ogsa muligt for eleven at
deltage kvalificeret i samfundsudviklingen. Det preeci-
seres i stk. 2 med begrebet kritisk sans, for eleverne skal
kunne forholde sig kritisk undersegende og reflekterende
til forskellige forstaelser og udsagn om samfundet og
dets forandringer. Viden om samfundet er ikke blot
simpel faktaviden om enkle samfundsforhold, men ogsa
komplekse tolkninger af samfundet og selv en del af
samfundsudviklingen. Disse tolkninger har ofte en
hypotetisk karakter og vil veere knyttet til forskellige
perspektiver pa og politiske opfattelser af samfundet.
Derfor er den kritiske tilgang nedvendig.

Den kritisk diskuterende tilgang er nedvendig for at give
eleverne mulighed for at forholde sig kritisk til, hvad der
er gyldig viden om samfundet, og til, hvilke konsekven-
ser denne viden har for forstaelsen af og handlinger i
forhold til centrale samfundsmaessige problemstillinger.

Elevernes udvikling af kritisk sans vedrerer ogsd veerdier
og holdninger, sddan at eleverne pa baggrund af et
personligt tilegnet veerdigrundlag kan tage kritisk stil-
ling til forskellige vaerdier og holdninger i debatten om
vaesentlige samfundsmaessige problemstillinger. Ved at
bidrage til elevernes udvikling af et personligt vaerdi-
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grundlag forbereder undervisningen eleverne pa en enga-
geret deltagelse i samfundet.

Demokratiet har en szerlig placering i formalsbestem-
melsen. Det samfund, som eleverne skal forberedes til
deltagelse i, er et demokratisk samfund. Derfor skal
eleverne kende til det demokratiske samfunds idégrund-
lag og spilleregler og til de rettigheder og pligter der
folger som borger i et demokratisk retssamfund med
frihed og folkestyre. Det er forudsatningen for en
kompetent deltagelse i et demokratisk samfund, og
undervisningen i samfundsfag skal bidrage vasentligt
hertil.

Formalet er dog ikke kun at forberede til den kompetente
deltagelse, men ogsd en aktiv deltagelse, der i praksis
respekterer de demokratiske spilleregler og de demokra-
tiske og retsstatslige grundidealer, som det politiske
feellesskab hviler pa. Skolens virke og undervisningen i
samfundsfag skal ogsa selv vare praeget af demokrati, og
det stiller krav til lzerere og elever om i praksis at respek-
tere demokratiske spilleregler og grundvzerdier i skolens
hverdag. Det indebzerer dog ikke, at skolen skal opstille
aktiv demokratisk deltagelse som absolut norm for
borgeren, eller at det bliver et formal med samfundsfags-
undervisningen at forhindre, at eleverne har eller udvik-
ler holdninger, der er kritiske over for demokratiet som
idé og styreform. Demokratiet er ikke en herskende poli-
tisk ideologi, som borgerne skal underlaegge sig. I demo-
kratiet beskyttes ogsd retten til kritik af demokratiet. Her
er frihedsbegrebet centralt. Borgeren i et demokratisk
retssamfund har friheden til inden for lovens rammer
selv at afgere, pa hvilket grundlag man vil deltage i
demokratiet, og til at udvikle sit eget personlige vaerdi-
grundlag, og derfor kan skolen heller ikke gribe til indok-
trinerende politisk opdragelse. Skolen skal selv virke pa
demokratiets grund og vaere praeget af dndsfrihed og lige-
vaerd, jf. folkeskolelovens formalsbestemmelse. I et
demokratisk retssamfund beskytter ogsa skolen den frie
tanke, den frie ytring og den personlige frihed.

Demokratisk dannelse

Det skal understreges, at demokratisk dannelse er et for-
mal for hele skolen, men faget samfundsfag har saerlige
opgaver.

Undervisningen skal bidrage til, at eleverne opnar kom-
petencer og erfaringer, der gor det muligt for dem at
deltage engageret og aktivt i et demokrati. De skal opna
fortrolighed med en demokratisk politisk kultur, hvor
borgerne pa baggrund af sikrede politiske rettigheder
som ytrings- og organisationsfrihed, lige og almindelig
valgret og princippet om retssikkerhed kan deltage lige-
vaerdigt i den politiske proces. Endelig skal eleverne opna
viden om og laere i praksis at respektere demokratiske
spilleregler og veerdier. I evrigt henvises til Undervis-
ningsministeriets temahaefteserie nr. 7 - 2006 “Undervis-
ning i demokrati”.

Dette stiller en raekke konkrete krav til undervisningen
og har konsekvenser for fagets slutmal. Det drejer sig
bade om kundskaber, faerdigheder, personlig stilling-
tagen, deltagelseserfaring og engagement.

Kundskabsomrader af betydning for
demokratisk dannelse

Undervisningen i samfundsfag skal bidrage til, at
eleverne far:

Viden om demokrati som politisk idé

« demokratiet som politisk idé

o forskellige demokratiopfattelser og former for demo-
kratisk deltagelse

« folkesuveranitet, retsstaten og retssikkerhed

« menneskerettigheder

Viden om de politiske strukturer og processer i Danmark

og EU og pa globalt plan

« demokratiet som styreform, dets historiske udvikling
og globale udbredelse

o ikke-demokratiske styreformer

« den parlamentariske styreform i Danmark, herunder
magtdelingen

« demokratiet pd stats-, regions- og kommuneniveau

« det europaeiske samarbejde i EU og internationalt
samarbejde

« borgernes rettigheder og pligter i Danmark og EU

o ikke-parlamentariske og demokratiske indflydelses- og
deltagelsesformer

« arbejdspladsdemokrati

« den demokratiske styring af skolen og demokratiet i
skolen

Viden om politiske opfattelser

« de klassiske politiske ideologier

« de politiske partier i Danmark og EU og deres politiske
hovedopfattelser

« hovedtemaerne pa den politiske dagsorden i dansk,
europaeisk og global politik

« politiske opfattelser og deres sammenhang med
sociale, gkonomiske og kulturelle forhold

« politiske alliancer, skillelinjer og konflikter

Viden om politisk kommunikation, politisk retorik og
mediernes rolle i politik.

Ferdigheder af betydning for demokratisk dannelse

Demokratiske beslutningsprocesser vedrerer samarbejde
og alliancer, konflikter og interessemodsaetninger i
befolkningen. Derfor fordrer kompetence til demokratisk
deltagelse ogsa en raekke politiske faerdighederiat
deltage i sidanne processer. Skolen skal bidrage til udvik-
ling af disse faerdigheder, og undervisningen i faget
samfundsfag skal derfor skabe mulighed for, at eleverne
udvikler:
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Refleksivitet

« at kunne klargere og reflektere over egne interesser,
positioner, holdninger og mal

« at kunne overveje forholdet mellem mal og midler og
hensigtsmaessigheden af egne og andres handlinger i
forhold til involverede interesser, positioner, hold-
ninger og mal

Kommunikative feerdigheder

« at kunne artikulere og kommunikere egne interesser,
positioner, holdninger og mal

« at kunne afleese kommunikerede politiske budskaber

Sociale feerdigheder

« at kunne handtere konflikt-, samarbejds- og forhand-
lingssituationer med demokratiske midler, herunder
indga i en demokratisk samtale

Metodiske faerdigheder og kritisk sans

« at kunne identificere, formulere og undersoge
samfundsmeessige problemstillinger

« at kunne tage kritisk stilling til argumentation og
dokumentation og selv kunne argumentere og doku-
mentere

Udvikling af disse grundleeggende faerdigheder indgari
samfundsfag samt i flere andre af skolens fag og aktivi-
teter blandt andet ved

« atundervisningen giver eleverne mulighed for at
arbejde med samfundsmaessige problemstillinger

at skolens dagligliv rummer samarbejdsprocesser,
beslutningsprocesser og vaerdidiskussioner, der hviler
pa demokratiske principper

at eleverne, hvor det er muligt og relevant med
udgangspunkt i skolens arbejde, kan deltage i den
demokratiske proces i samfundet, fx gennem at
kommunikere med offentlighed og politikere.

Demokratisk erfaring og engagement

Det demokratiske samfund er ikke statisk. Dels har vi
historisk set, hvordan udviklingen af demokratiske
samfund sker i kamp med anti-demokratiske positioner,
dels har demokratiske samfund typisk gennemleobet en
lang historisk demokratiseringsproces. I denne demokra-
tiseringsproces er der forskellige opfattelser af demokrati
involveret, og undervisningen skal derfor give eleverne
grundlag for forstaelse af baggrunden for sadanne demo-
kratiopfattelser med henblik pa kvalificeret personlig
stillingtagen.

Skolen skal ikke kun oplyse om demokrati, men skal ogsa
i praksis bygge pa og hindhave demokratiske vaerdier i
skolens hverdag og undervisning. I den forstand
formidler skolen demokratiets vaerdier videre til eleverne
og leerer eleverne at respektere demokratiets spilleregler
som led i deltagelse i et demokratisk samfund. I et demo-
kratisk samfund bygger skolen pa andsfrihed, der ogsa
omfatter friheden til kritik af demokratiet og retten til

frit at udvikle sit eget personlige veerdigrundlag. Dette
md bl.a.ske i det rum for vaerdi- og holdningsdiskus-
sioner, som undervisningen skal skabe. Dette rum skal
hvile pa en etik for den demokratiske samtale, hvor der
hersker ligevaerd, ytringsfrihed og dndsfrihed. Her er
tanken fri, og skolen meder her alle bern med anerken-
delse og respekt uafhangigt af, hvilke verdier, opfat-
telser og normer de har med sig.

Demokratisk dannelse bygger ogsa pa praktisk erfaring
med demokratiske processer og engagement i at deltage i
dem. Skolen skal derfor i sin undervisning og dagligdag
rumme problemstillinger og deltagelsesformer, som ger
det muligt for eleverne at opnd egne erfaringer med og
motivation for demokratisk deltagelse.

Elevernes demokratiske deltagelse kan vedrere savel
undervisningen som skolens styring og forbindelsen
mellem skolen og det omgivende samfund. Deltagelses-
formerne kan spaende fra diskussion og argumentation
over rollespil og ovelser til reel demokratisk sagsbehand-
ling og konfliktlesning i elevrdd og klassesammenhang
eller fx elevernes deltagelse i offentlig debat eller i
diskussioner med inviterede politikere, erhvervsfolk,
organisationsfolk, eksperter og lignende.

Eleverne kan have berettigede forventninger om, at
demokratiske processer er autentiske og ikke blot har
“som om”-karakter, selv om skolens opgave er at forberede
til demokratisk deltagelse gennem undervisning. Det er
vaesentligt at klargere for eleverne, hvornar de befinder
sigiet “didaktisk rum” med veaegt pa at lere om demo-
krati eller i et “politisk” rum, hvor de gver sig i demokrati
ved at udove faktisk indflydelse. Deltagelsesformerne skal
vaere meningsfulde for eleverne, men ogsa vzere tilpasset
til, at de er unge og ikke kan deltage som fuldt ud
myndige politiske aktorer, men skal lzere om og opna
erfaringer af betydning for deres fremtid som politiske
akterer.

Det er afgerende at veere opmerksom pa, at elever i kraft
af deres forskellige familiemaessige, sociale og kulturelle
baggrund har vidt forskellige erfaringer, holdninger og
kompetencer i deres “demokratiske bagage”. I undervis-
ningen ma arbejdsformerne derfor tilrettelaegges, og de
konkrete temaer og problemstillinger udvaelges og frem-
stilles, sd der skabes gunstige rammer og muligheder
for, at eleverne trods forskelle i ressourcer og erfaringer
kan engagere sig i demokratiske problemstillinger og
deltagelsesformer. Det kan derfor ogsd betragtes som en
vaesentlig forudsaetning for den demokratiske dannelse,
at leereren ikke blot er fagligt velfunderet, men ogsa
fremtraeder med personligt engagement i demokratiets
problemer og med lydherhed over for elevernes forskel-
lige erfaringer og forudsaetninger for deltagelse. Dette
sporgsmadl behandles yderligere i punktet Lereren og
elevernes forskellige forudsetninger, der afslutter afsnittet
“Kriterier for valg af indhold”.
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Samfundsfags fokus og faglighed
Forskellige fagforstaelser

Begreberne fag og faglighed forstas pa flere mader og
bliver derfor i den skolepolitiske debat let “flydende
betegnere”. Man kan imidlertid skelne mellem mindst
tre forholdsvis preecise forstdelser af, hvad der karakteri-
serer et fags faglighed:

1. Som en afgraensning eller markering af fagets posi-
tion, bl.a. i forhold til andre fag, kan man bruge
fagets genstandsomrdde, som kriterium. Samfundsfag
beskaftiger sig med samfundet, med politiske,
gkonomiske og sociale forhold.

2. Som et andet kriterium for et fags faglighed henvises
der ofte til dets sarlige faglige metoder og teknikker. Det
pageldende fag beerer sig ad pa bestemte mader, nar
det udforsker sine genstandsomrader. Samfundsfag
er fx kendetegnet ved at foretage empiriske undersg-
gelser med bestemte kvantitative eller kvalitative
metoder. Metodekriteriet kan strammes ved, at man
laegger veegt pa fagets erkendeformer.

3. Entredje mdde at bestemme fags faglighed pa er at
anvende fagets perspektiver, teorier og begrebsdannelser som
kriterium. Her er fagligheden med andre ord bestemt
ved nogle karakteristiske “optikker”. Samfundsfag
anlegger saledes et struktur-akter-perspektiv; socio-
logiske, politologiske og skonomiske perspektiver
osv. Et fags perspektiver er dog ikke kun analytiske,
men ogsa normative; faget har erkendelsesinteresser, der
typisk seger svar pa bestemte problemstillinger,
hvortil der knytter sig veerdier og interesser.

Hvis disse kriterier ses i sammenhzng med hinanden,
kan de tilsammen give et signalement og en forstaelse
af, hvad der kendetegner en fagligt forsvarlig udevelse af
faget: Man kan blive opmaerksom pa, hvordan kund-
skaber om genstandsomraderne er knyttet til de mader,
hvorpd kundskaberne fremskaffes, og til de synsvinkler,
som genstandsomrddets feenomener defineres og
betragtes ud fra. Dermed kan kriterierne, nar de ses i
sammenhzng, bruges til en indkredsning af, hvad god
faglighed er.

Her skal man i gvrigt vaere opmaerksom p4d, at der ikke er
nogen absolut forskel pa faglig viden og faglige perspektiver.
Forskellige “vidensmangder” fungerer som perspektiver
for og pa hinanden, alt efter hvilken problemstilling der
er i fokus. Derfor er samfundsfags faglige grundkatego-
rier, det politiske, det skonomiske og det sociale og kulturelle pa én
gang vidensomrdder og perspektiver pa de problemfelter,
som undervisningen i faget konkret beskzaftiger sig med.

Samfundsfags fokus og perspektiver

Begrebet samfund er meget omfattede. Som neevnt i
Laeseplanen har undervisningen i samfundsfag fokus pa
det globaliserede samfund og dets historiske forandrin-
ger. Det betyder, at ordet samfund ikke automatisk refe-
rerer til det danske samfund. Samfundsforhold og
samfundsproblemer kan undersgges pd mange niveauer.
Undersggelsen af samfundet kan tage udgangspunkt
forskellige steder - i arbejdet, i magtforholdene eller i
levevilkar og livsformer - og i nutiden savel som fortiden.
Samfundet bestdr af mennesker af forskelligt ken -
“akterer” - og deres indbyrdes relationer, men ogsa af
institutioner og “strukturer”. Staten kan fx opfattes som
en serlig struktur eller saerlige institutioner i samfun-
det. Samfundet kan anskues som en arena for konflikter,
men ogsa som et faellesskab; og det kan undersoges i rela-
tion til naturgrundlaget. Sadanne perspektiver er karak-
teristiske for samfundsfag.

Lokalt, nationalt, regionalt og globalt perspektiv

Selv om samfundet er organiseret pa mange niveauer i fx
subkulturer, lokalsamfund, nationer, statsdannelser,
regioner og globale sammenhaenge, sa fodes det enkelte
menneske ind i et konkret samfund og eri den forstand
lokaliseret i bestemt tid og sted. Men samtidig er det en
del af et globaliseret samfund, hvor begivenheder fjerne
steder har lokal virkning og betydning, og hvor lokale
begivenheder har global betydning. Samfundet kan
derfor anskues i bade et lokalt, nationalt, regionalt og
globalt perspektiv, og det er vaesentligt, at undervis-
ningen gor dette. Det vil give eleverne mulighed for at
forsta, hvordan deres eget lokaliserede hverdagsliv kan
ses i et globalt perspektiv, og give dem mulighed for at
saette globale begivenheder og udfordringer ind i et reali-
stisk hverdagslivsperspektiv. Dette er ikke mindst
nedvendigt i kraft af, at skreemmende begivenheder med
global betydning i stigende grad ger sig geeldende i bern
og unges hverdag. En sddan undervisning vil ogsa give
eleverne mulighed for at forstas sig selv som deltagere i
samfundet pa flere niveauer. Vi indgar i forskellige
samfundsmessige sammenhange og kan pa én gang
forsta os selv fx som Brendby-fan, borger i kommunen,
dansker, europaeer og verdensborger.

Statsligt, mellemstatsligt og overstatsligt perspektiv

Det fornaevnte perspektiv vedrerer iseer, hvilken rumlig
sammenhzaeng et samfundsfaenomen studeres i. Det kan
imidlertid ogsa veere fagligt velbegrundet at fokusere pa
niveauforskelle ud fra et magtperspektiv. Med en stigende
integration eller ssmmenknytning mellem fx kommu-
nalpolitik og statslig politik og mellem nationalstatslige
og overstatslige politiske processer og beslutninger i fx
EU-, EN-, NATO- eller WTO-regi er det oplagt, at under-
visningen ma skelne mellem politiske niveauer for netop
at kunne begribe samspillet og den relative indflydelse
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imellem dem. Det folger af skolens og fagets demokra-
tiske opgave. For relationerne imellem de politiske
niveauer har konsekvenser for sdvel arbejdsforholdene og
levevilkarene i samfundet som for demokratiet.

Politisk, skonomisk, socialt og kulturelt perspektiv

Samfundets politiske aspekter vedrerer magt og beslut-
ningsprocesser. Indsigt i disse magtforhold og beslut-
ningsprocesser pa mange samfundsplaner har betydning
for den politiske deltagelse i samfundet.

Politiske processer pavirkes af de politiske strukturer og
institutioner, der findes i et samfund, og i et demokra-
tisk samfund er det derfor vigtigt at have kendskab
hertil. Mange politiske akterer sgger at pavirke sam-
fundsudviklingen ud fra bestemte veerdier, ideologiske
positioner og gkonomiske eller sociale interesser. Det har
desuden betydning for politisk deltagelse at kunne forsta
og gennemskue de politiske akterers hensigter og inter-
esser. Samtidig ma eleverne have mulighed for selv at
tage personlig stilling til centrale politiske spergsmal.
Boern og unge er selv udsat for politisk pavirkning og ind-
draget i politiske processer. Samtidig skal de forberedes
til at deltage i voksenlivets politiske praksis. Undervis-
ningen ma derfor have fokus pa politik i bred forstand.

Samfundets gkonomiske aspekter vedrerer produktion og
fordeling af goder og har afgerende betydning for den
samfundsmeessige velfzerd og for det enkelte menneskes
levevilkar og udviklingsmuligheder. Hertil horer de
gkonomiske processers pavirkning og afhangighed af
naturgrundlaget som helt overordnet rammebetingelse
for vores samfundsmeessige liv. En raekke veesentlige
politiske konflikter og uenigheder i samfundet drejer sig
om ekonomi. @konomiens globalisering har indvirkning
pa den overordnede samfundsudvikling og pa gkonomien

i hverdagen. Eleverne er ogsa i kraft af deres rolle som
forbrugere i taet berering med samfundsekonomien,
hvilket dbner mulighed for, at der med fokus pa ekonomi
kan rettes opmarksomhed pa hverdagslivet i et sam-
fundsmaessigt perspektiv. Undervisningen ma derfor
have fokus pa gkonomisk udvikling, skonomiske driv-
kraefter og skonomisk politik og behandle disse forhold
som forudsztninger for elevernes forstaelse af deres eget
hverdagsliv.

Samfundets sociale og kulturelle aspekter vedrerer individers
og gruppers sociale relationer og betydningsskabende
praksis. Disse processer har betydning bade for samfun-
dets udvikling og for menneskers vilkdr i samfundet.
Eleverne er selv involveret i disse processer, og de indgar i
en socialiserings- og identitetsdannelsesproces, som har
stor betydning for deres hverdagsliv og personlige udvik-
ling. Det er vaesentligt, at undervisningen bidrager til
elevernes indsigt i disse processer. Aktuelt ser vi, hvor-
dan identitetspolitik pa bade lokalt, nationalt og globalt
plan pavirker bern og voksnes hverdagsliv og selvopfat-
telse. Samfundets sociale og kulturelle udvikling rejser
store, vanskelige sporgsmal ogsa i bern og unges eget liv.
Det er derfor vigtigt, at undervisningen har fokus pa
dette.

Undervisningen har fokus pa samfundet som helhed,
fordi helhedsforstdelse har betydning for elevernes
udvikling af deltagelseskompetencer; men den faglige
helhedsforstdelse bygger pa en analytisk skelnen mellem
perspektiver, fordi det giver mulighed for at forsta
samfundsmeessige faenomener ud fra sammenhenge
imellem fx gkonomiske, politiske, sociale og kulturelle
forhold. Det er baggrunden for, at politiske, gkono-
miske, sociale og kulturelle perspektiver er valgt som
grundlag for inddelingen af savel trin- og slutmal som
leeseplanen for faget.
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Aktuelt og historisk perspektiv

Undervisningen ber have fokus pa centrale aktuelle sam-
fundsmessige emner og problemstillinger. Det aktuelle
perspektiv kan dog ikke undveere et historisk. Samfundet
er ikke statisk, men en kompleksitet af kontinuitet og
forandring, som ma undersgges historisk. Ogsa vores
forstaelser af samfundet er i forandring. Det er veesent-
ligt, at undervisningen har fokus pa denne kontinuitet
og forandring. Herved bidrager undervisningen til, at
eleverne opnar forstaelse af samfundets historicitet, og
til, at svarene pa aktuelle samfundsmaessige problemstil-
linger kan vaere med til at understotte kontinuiteten eller
gennemfere forandringer af det givne samfund. Med et
aktuelt og historisk perspektiv abner undervisningen for
handlemuligheder i samfundet.

Aktor- og strukturperspektiv

Undervisningen ber have fokus pa, at samfundet eksi-
sterer som samfund, fordi vi dagligt genskaber og
fornyer det gennem vores sociale praksis. Det enkelte
menneske er - individuelt eller sammen med andre - en
handlende social akter og med til at skabe samfundet.
Samtidig handler mennesket inden for rammerne af et
givet samfund. Vi fedes ind i et samfund med omfat-
tende materielle, skonomiske, politiske, sociale og
kulturelle strukturer, som rammeszetter vores liv og giver
os specifikke, afgreensede handlemuligheder. Menne-
skets sociale praksis - som medarbejder, politisk eller
civil borger, familiemedlem eller mand hhv. kvinde - er
pa den mdde formet og indrammet af samfundsmaessige
strukturer, men disse strukturer eksisterer kun i kraft af
en social praksis, der reproducerer dem. Det er vaesent-
ligt, at undervisningen har dette dobbelte perspektiv,
hvor mennesket bade ses som samfundsskabt og sam-
fundsskabende. Dette har betydning for fagets bidrag til
udvikling af elevernes handlekompetence og deres ople-
velse af ansvar for samfundets udvikling.

Konflikt- og faellesskabsperspektiv

Undervisningen skal bidrage til, at eleverne opnar kom-
petencer til at indga i komplekse sociale integrations- og
differentieringsprocesser. Disse processer i samfundet er
bade konfliktfyldte og feellesskabsopbyggende. Samfunds-
forandringer finder i hej grad sted pa baggrund af kon-
flikter, og de kan ogsa skabe nye konflikter. Konflikter er
et dynamisk element i samfundets udvikling. Samfundet
hviler ogsa pa sociale integrationsprocesser og pa vilje til
at na felles losninger og tage et fzelles ansvar for den
samfundsmeessige udvikling. Det politiske demokrati
kan blandt andet forstas som en styreform, der sigter
mod at skabe politiske beslutninger, der anerkendes som
gyldige og legitime af borgerne, ogsa selv om de er

uenige i beslutningerne, og beslutningerne ikke er i over-
ensstemmelse med deres egne interesser.

Samfundet kan anskues som faellesskab, hvor der kan
vaere fokus pa at finde faelles holdbare losninger pa de
samfundsmeessige problemstillinger, men samfundet
kan ogsa anskues som et konfliktfelt, hvor en raekke til
tider modstridende interesser og positioner rivaliserer
om magt og indflydelse.

Natur- og miljeperspektiv

Den gkonomiske vakst i produktion og forbrug pavirker
naturgrundlaget i form af ressourceforbrug og forure-
ning og dermed muligheden for at skabe en baeredygtig
fremtid. Gennem viden om produkters livscyklus fra
udvinding af rastoffer til affaldshandtering eller udled-
ning af miljebelastende stoffer fir eleverne forstaelse for,
at menneskers handlinger har miljemaessige konse-
kvenser, men de skal samtidig forstd, at mennesket pa
forskellig vis har mulighed for at pavirke baeredygtig-
heden som producent, forbruger og politisk akter.
Undervisningen ber sdledes demonstrere, at der er et
samspil mellem produktion, forbrug og natur, og at
eleverne kan patage sig et medansvar for at lose miljo-
problemer frem for at overlade hele ansvaret til politikere
og erhvervsliv.

Faglighed som kvalificering af hverdagsforstaelse

Det interessante ved faglighed er altsd ikke blot, at den
tilbyder viden om et problemomrade, men at den tilbyder
denne viden som saerlige perspektiver organiseret i
karakteristisk forskellige menstre, knyttet til bestemte
begreber, teorier og fremgangsmader. Derved dbner den
for ny leering, men samtidig ogsa for nye muligheder for
erfaring af betydning. Det er faglighedens bidrag til
elevens dannelse i samfundsfag forstdet som deres kvali-
ficerede kompetence til demokratisk, samfundsmaessig
deltagelse.

Det er imidlertid overordentlig vigtigt at veere opmeerk-
som pa, at bade elevers, laereres og forskeres perspektiver
pa samfundsmeessige faenomener altid er indlejret i en
personlig for-forstaelse og tolkes ud fra en meningshori-
sont, der er blevet til i kraft af personlige erfaringer.
Udviklingen af kvalificeret forstdelse og kompetencer er
atheengig af, at man er opmerksom pa forholdet mellem
denne personlige tolkningshorisont og de bidrag til
faglig forstaelse og kompetence, man beskaftiger sig
med i undervisningen. Herigennem fir man mulighed
for at forholde sig bevidst og diskuterende til sine egne
“blinde vinkler” og hidtil uudtalte udgangspunkter. Det
er derfor et afgorende didaktisk opmaerksomhedsfelt.
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Hverdagsbegreber og faglige begreber

Det kan vere svert for eleverne at se en sammenhaeng
mellem deres eget liv og storre samfundsmaessige anlig-
gender. Men en sadan sammenhzang mellem elevernes
konkrete hverdagsliv og almene samfundsmaessige for-
hold kan bl.a. skabes i undervisningen, ndr der anvendes
samfundsfaglige begreber, som pa en og samme tid
benaevner samfundsfaglige storrelser og hverdagsbe-
greber. Det geelder fx begreberne frihed, ansvar, pligter,
rettigheder, demokrati, interesser og medbestemmelse.
Disse begreber bruges maske sjaeldent ordret i elevernes
konkrete hverdagsliv, men indholdet i dem genkendes
alligevel af eleverne fra en lang raekke dagligdags situa-
tioner. Jo oftere disse begreber inddrages i undervisnin-
gen, des bedre forudszetninger vil eleverne fa for at
perspektivere deres hverdag.

I udvalgelsen af centrale og faglige begreber i samfunds-
fagsundervisningen skal fokus vaere pd relevansen. Det
er laererens opgave at udvalge de begreber fra fagets trin-
og slutmadl, der skal behandles indgdende, da det ikke er
muligt at arbejde grundigt med alle fagets begreber. I
undervisningen kan der derfor arbejdes med begreberne
pa forskellige niveauer, sa eleverne fx for nogle begrebers
vedkommende kun kan identificere og definere dem,
mens eleverne i hojere grad kan anvende andre begreber
funktionelt og med dem tolke og vurdere samfundsfaeno-
mener.

Kriterier for valg af indhold

Fordi de faglige hovedomrdder, som trin- og slutmal er
formuleret ud fra, anlaegger bestemte perspektiver eller
fokuserer pa bestemte typer af sammenhaenge, vil de
typisk ogsd pege i retning af bestemte problemstillinger,
som er karakteristiske for samfundsfag. Men et begraen-
set antal trin- og slutmal udformet pa et bestemt histo-
risk tidspunkt ud fra en karakteristisk fagforstaelse kan
naturligvis ikke indfange alle de tematikker, som efter-
folgende fremtraeder for elever, laerere, politikere eller
andre borgere som undervisningsrelevante. Det er derfor
nedvendigt at anlaegge yderligere kriterier for det kon-
krete valg af emner og problemstillinger i undervisnin-
gen i samfundsfag.

Pedagogiske kanon’er, epoketypiske nagleproblemer eller elevrele-
vante problemer som kriterium for indholdsvalg

Man kan ikke forsvare at undervise i noget ganske tilfzel-
digt, for undervisningsindholdet har konsekvenser for
leerings- og udviklingsprocessen, og undervisning ma
derfor vaere en planlagt og formdlsstyret virksomhed. Det
betyder imidlertid ikke, at der findes indiskutable krite-
rier for indholdsvalget.

Udarbejdelsen af paedagogiske kanon’er er én made at
angive kriterier for indholdsvalg pa. En padagogisk
kanon kan have flere formal. Hvis der ses bort fra forseg

pa indoktrinering af bestemte sandheder, kan den vaere
et forsgg pa gennem saerlig perspektivrige indhold at
indfange tematikker eller problemstillinger, der antages
at vaere karakteristiske for en bestemt periode eller
samfundsformation, eller som “skjuler” sig bag histo-
riske, geografiske og kulturelle variationer og antages at
have betydning pa tveers af historiske epoker og sam-
fundsformationer og maske endda indfange noget
“evigt” menneskeligt. Hvad der i den forbindelse opfat-
tes som relevant eller frugtbart er formentlig i sidste
instans et spergsmal, der ikke kan afgeres alene pa
fagligt grundlag. Det betyder imidlertid ikke, at det ma
besvares ufagligt og usagligt, men blot at det naeppe kan
undga at blive diskuteret og at skulle begrundes.

Et andet udgangspunkt for indholdsvalg er henvisningen
til, at bestemte sporgsmal, tematikker eller problemstil-
linger har betydning for mange eller endog alle menne-
sker. Krig og fred; lighed og ulighed; miljebevarelse eller
miljeodelaeggelse; arbejde og arbejdsleshed; magt og
afmagt osv. Sadanne “problemlister” har imidlertid en
tendens til at blive lange og alligevel mangle noget. Det
aendrer ikke pa, at der er brug for relevanskriterier, men
betyder blot, at man heller ikke pa denne mdde kan
unddrage sig vilkaret om diskussion og begrundelse af
valget af emner og problemstillinger.

Et tredje udgangspunkt for indholdsvalg er en fagligt
underbygget vurdering af, at bestemte samfundsmaes-
sige feenomener og sammenhaenge har saerlig betydning
som redskaber og perspektiver til at forstd samfunds-
livet. Indholdsangivelserne i laeseplanens tre faglige
hovedomrader vurderes saledes at have relevans som
perspektiver til forstaelse af samfundslivet for alle elever.
Men naturligvis er heller ikke faglige kriterier for
indholdsvalg hzaevet over diskussion og kritik.

Tvergdende emner kan udspringe af forskellige sammen-
haenge, dels fra aktuelle samfundsmaessige problemstil-
linger, dels fra de hverdagserfaringer alle elever “bringer
med sig” i skolen. Indholdsvalget kan imidlertid ikke
udelukkende baseres pd, at en given tematik eller
problemstilling aktuelt optager offentligheden og/eller
tiltraekker eleverne. En betingelse for at vaelge en aktuel
problemstilling ma veere, at leereren vurderer, at den
rummer perspektiveringsmuligheder, sddan at problem-
stillingen bliver eksemplarisk og almen. Aktuelle samfunds-
messige problemstillinger kan saledes vere en god anledning
til at arbejde med dele af et eller flere af samfundsfags tre
hovedomrader. Lykkes perspektiveringen, og far eleverne
en forstaelse af, hvordan aktuelle samfundsmeessige
problemstillinger ofte “gemmer” almengyldige forhold,
har undervisningen bevaeget sig hen imod, at eleverne
“forstar hverdagslivet i et samfundsmaessigt og historisk
perspektiv”.

Det kan ikke mindst i undervisningen i samfundsfag
vaere relevant at tage udgangspunkt i elevernes erfaringer. At
“tage udgangspunkt i eleverne” kan imidlertid daekke
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over sd vaesensforskellige ting som at lade elevernes for-
slag bestemme emnevalget; at gore eleverne og deres
hverdagsliv til emne i undervisningen; at lade elevernes
udviklingsniveau eller leeringspotentiale afgreense emne-
valget; eller at vurdere hvilke emner, det ville have
betydning for eleverne og deres udvikling at beskzeftige
sig med.

Alle disse forskellige kriterier kan spille en velbegrundet
rolle for emnevalget, selv om ingen af dem kan gere krav
pa absolut gyldighed. Det er derfor ogsa vigtigt at
demonstrere og drofte kriterierne for emnevalget med
eleverne, ligesom det er vigtigt at tematisere valget af de
perspektiver, emnerne undersgges ud fra. Det giver
nemlig eleverne mulighed for at forstd, at der er flere
fagligt kvalificerede veje til at anskue hverdagsliveti et
samfundsmeaessigt perspektiv.

Lareren og elevernes forskellige forudsatninger

Det er imidlertid vaesentligt, at man i indholdsvalget er
opmearksom pa, at forskellige elever lever deres liv i
forskellige skonomiske, sociale og kulturelle kontekster
og pa forskellige vilkdr. Og netop fordi det ikke er skolens
formal at fastholde dem i bestemte vilkar, er det vaesent-
ligt ogsd i emnevalget at vaere opmaerksom pa den betyd-
ning, som elevens forskellige erfaringer har for, hvordan
deres fortsatte laering og udvikling som samfundsmed-
lemmer kan fremmes.

I den forbindelse er det afgerende at vaere opmaerksom
pd, at leererens perspektiv pd forskellige elevers sociale og
kulturelle baggrund og vilkar ofte ikke daekker disse
elevers egen forstdelse, men er mere eller mindre for-
skellig fra den. Der gor sig sandsynligvis ogsa generelt
sadanne forskelle gaeldende mellem lzererens og elever-
nes perspektiver pd emnerne i undervisningen, ligesom
eleverne ogsa indbyrdes i en raekke situationer vil opfatte
de samme emner og problemstillinger forskelligt. Disse
forskelle i perspektiver, vurderinger og holdninger kan
alt efter laererens forvaltning af dem vzere en begraens-
ning eller et potentiale for elevernes leering og udvikling.

I forleengelse af opmarksomheden pa disse forskelle i
leeringsforudsaetninger er der i de senere ar kommet
fokus pa betydningen af, hvordan leereren saetter
rammer for undervisningens forleb, formulerer det
faglige indhold og markerer de faglige krav. Der er
dermed kommet fokus pd et feenomen, som ellers let
“skjuler sig” i den paedagogiske kultur, som praeger hver-
dagen ien skole.

Allerede i 1980’erne, mens samfundsfag endnu ikke
havde aflest samtidsorientering, pegede undersegelser pa, at
en problemorienteret, projektorganiseret og deltager-
styret undervisningsform kunne indebaere et tilegnelses-
problem for elever med en mindre boglig eller mindre
middelklassepraeget baggrund. Trods et demokratise-
rende sigte kan en sddan undervisningsform derfor

rumme et demokratisk problem, hvis en del af eleverne
faktisk har vanskeligt ved at afkode den paedagogiske
kommunikation. Denne problematik er pa ny blevet rejst
i forbindelse med diskussionen om nydanske elevers
udbytte af skolens undervisning og muligheder for social
integration gennem uddannelse.

Udvikling af selvsteendig demmekraft, kritisk sans og
handlekompetence - og dermed forberedelsen til demo-
kratisk deltagelse - ma forudsaette, at laereren ikke styrer
undervisningskommunikationen med hard hdnd. Imid-
lertid viser undersagelser, at der stadig er vaesentlige
forskelle i, hvilke deltagelsesmuligheder og hvilket
udbytte elever med forskellig hjemmebaggrund oplever,
atde hariskolen, ogatbl.a. “nerheden” imellem fami-
liens og skolens kultur og forventninger stadig spiller en
rolle for disse forskelle.

Det er derfor en vigtig udfordring ogsa for undervisnin-
gen i samfundsfag, at bade skolens, undervisningens og
den faglige diskussions sociale spilleregler og de vaesentlige
faglige begreber og perspektiver udtrykkes sa forstaeligt som
muligt i forhold til de forskellige elevers forudsaetninger.
Men det ma ske, uden at der gives keb pa den demokra-
tiske frihed til at taenke, sporge og ytre sin forstdelse eller
tvivl, fordi noget sddant er afgerende for effektive og
frugtbare lere- og socialiseringsprocesser med henblik pa
senere aktiv deltagelse i samfundslivet. En sddan synlig
paedagogik har det dobbelte formal dels at gore det forsta-
eligt for eleven, hvad skolen og undervisningen tilstrze-
ber, dels at gore det muligt for eleven at deltage i under-
visningen uden at risikere at tabe ansigt - begge dele som
forudsaetning for optimal faglig laering og personlig
udvikling. At nogle elever har mere brug for en sadan
synlig paedagogik end andre, udelukker i evrigt ikke, at
den kunne rumme fordele for alle.

Fagets arbejds- og organisationsformer

Undervisningen i samfundsfag tilbyder bade et rum med
en saglig baseret dagsorden og et rum for vaerdi- og hold-
ningsdiskussioner.

I faget er der en faglig dagsorden og en faglig systematik,
som ikke er til forhandling med udgangspunkt i hold-
ningspositioner. Selv om eleverne er uenige i teorier og
politiske opfattelser, skal de alligevel lzere om dem og
kunne undersgge dem pa et fagligt og sagligt grundlag.
Den faglige dagsorden kan ikke afvises af elever med
henvisning til politiske, religiese, nationale eller andre
vaerdi- og holdningspositioner. Centrale samfundspoli-
tiske holdninger er derfor et kundskabsomrade i faget,
som skal undersoges sagligt.

Undervisningen har fokus pa vigtige vaerdi- og hold-
ningsdiskussioner i samfundet med henblik pa at intro-
ducere eleverne til disse diskussioner. Dette giver
eleverne mulighed for at forsta og gennemskue grund-
laget for positionerne. Men samtidig skal undervis-
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ningen pa det faglige grundlag ogsa engagere til person-
lig stillingtagen til sddanne centrale holdninger. Skellet
mellem, hvornar vi beskaeftiger os kritisk undersggende
med sagsforhold, og hvornar vi diskuterer holdninger til
disse sagsforhold, ber derfor geres klart for eleverne.

Som naevnt i afsnittet “Demokratisk dannelse” skal
diskussionerne i faget ogsa give eleverne erfaring med
principperne for en demokratisk samtale. Alle har ret til
at blive hert pa lige fod og sige deres oprigtige mening i
gensidig respekt for hinanden. Det skal vaere muligt pa
denne mdde at tage store og vanskelige vaerdidiskus-
sioner op i undervisningen.

Laereren har en central rolle i veerdi- og holdningsdiskus-
sionerne. Som lerer ber man overveje og drefte med
eleverne, hvordan man handterer forhold fra hverdags-
livet, som kan vzere saerligt vanskelige for nogle elever.
Dilemmaet er netop, at det ofte er den narvaerende,
engagerende og pagdende undervisning, som indebzerer
en risiko for at overskride elevers urerlighedszone.
Laereren ma afveje, hvorndr eleven har krav pd at blive
beskyttet, og hvorndr det er hensigtsmaessigt at fort-
saette, idet undervisningen kan udvide den pagaeldende
elevs forstaelse og indsigt ved netop at ga tet pa. Lareren
skal ogsd i denne sammenhzng veere sig sit ansvar
bevidst og udvise paedagogisk takt. Dette gaelder iszr,
nar felsomme aspekter fra elevernes hverdagsliv indgar i
undervisningen.

Faglighed og problemorienteret
undervisning

Undervisningen i samfundsfag tager sit udgangspunkt i
undersggelse af de tre kundskabsomraders emner og
problemstillinger i et historisk perspektiv. Undervisnin-
gen skal bygge pa en samfundsfaglig systematik, dog
skal denne ikke udgere en disposition for undervisnin-
gen. Problemorienteringen er det grundleeggende
element, men den faglige kvalitet hviler pa, at problem-
stillingerne undersgges med inddragelse af relevante
samfundsfaglige metoder, teorier og begreber fra fagets
tre kundskabsomrader.

Den faglige perspektivering ber dog altid forholde sig til
de erfaringer, forforstaelser og tolkninger, som eleverne
har med som deres personlige ramme for at arbejde
videre med de samfundsmaessige temaer, der behandles i
undervisningen.

Den problemorienterede undervisning skal ses som et
udtryk for, at undervisningen far betydning for eleverne
ved at tage udgangspunkt i deres nysgerrighed og undren.
I praksis skal emner og problemstillinger formuleres med
udgangspunkt i de tre kundskabsomrader, elevernes
egne “undre spergsmal”, med inspiration fra aktuelle
samfundsbegivenheder og i forleengelse af de materialer,
der benyttes i undervisningen. Lareren og eleverne
formulerer i samarbejde de relevante problemstillinger.

Malet er at bringe eleverne i situationer, hvor de gen-
nemtanker, hvad undervisningen handler om og hvilke
resultater, de kan nd. Laereren har det overordnede
ansvar for undervisningen, men i den problemoriente-
rede undervisning leegges der vaegt pd, at eleverne er med
til at opstille rammer for emnet og problemstillingen og
er med til at overveje, hvordan resultatet skal praesen-
teres. Det er vigtigt i denne fase at sikre, at elevernes
interesse pa baggrund af deres forskellige erfaringer og
forudsaetninger tilgodeses.

Laereren kan for eksempel valge at tilrettelaegge under-
visningen i folgende faser, som ogsd kendes fra det
problemorienterede projektarbejde, som fx danner
udgangspunkt for den obligatoriske projektopgaveig.
klasse:

Fase 1: Nysgerrighed og undren: Utopier, fantasi

Fase 2: Problemstillinger: Afgreensning af
opgaven, indsamling af informationer,
opstilling af hypotese

Fase 3: Arbejdsforleb og produktion: Klasseunder-
visning, gruppearbejde, individuelt arbejde

Fase 4: Praesentation og evaluering: Evaluering af

hele processen, refleksion, erfaring.

Fase 1: Nysgerrighed og undren

Denne fase er optimalt fzelles for hele klassen. Det faelles
udgangspunkt sikrer, at leereren kan skabe sig et overblik
over elevernes individuelle udgangspunkt og herfra sgrge
for at formulere klassens feelles mal, herunder at fagets
systematik er sikret.

Aktuelle begivenheder kan danne udgangspunkt for
valget af et samfundsfagligt emne. Det samme geelder
sporgsmadl eller forhold fra elevernes hverdagsliv, der har
skabt undren eller nysgerrighed samt materialer, som
eleverne har beskzftiget sig med i undervisningen.
Vaesentligt er det dog, at emnet er eksemplarisk og kan
bzere et undervisningsforleb, og at det ligger inden for ét
eller flere af fagets faerdigheds- og kundskabsomrader. I
praksis vil der derfor vere en raekke emner, der vil blive
sorteret fra.

Laereren kan introducere emnet gennem fx avisartikler,
nyhedsudsendelser eller gaester udefra. I denne indle-
dende fase er det afgorende, at eleverne engagerer sig i
undervisningen, dvs. at de patager sig medansvar for
praecisering af emnet eller problemstillingen. De skal
formulere sig om sigtet med arbejdet, spergsmadl,
problemstillinger, problemformuleringer, arbejdsforleb
og produktion. Endelig skal de deltage i overvejelser om,
hvorledes resultatet kan formidles og evalueres.

Det er meget forskelligt, hvor meget eleverne er oriente-
rede om aktuelle begivenheder. Det vil fremga af den
efterfolgende klassesamtale, og det vil vaere en vigtig
rettesnor for leereren i det kommende arbejde. Under
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samtalen mad lereren soge at saette elevernes spergsmal
fra hverdagslivet ind i en samfundsmaessig sammen-
haeng. Det er derfor vigtigt, at leereren i denne fase op-
ildner, provokerer og stimulerer eleverne ved at prasen-
tere dem for materiale, der kan inspirerer deres sporge-
lyst og give dem mulighed for at fremkomme med egne
holdninger og grundleggende veaerdier.

Fase 2: Problemstillinger

Hele klassen kan opstille en feelles problemstilling. Det er
ogsd muligt, at eleverne gruppevis eller individuelt i sam-
rad med leereren formulerer en problemstilling i relation
til det valgte emne.

En problemstilling er ideelt set formuleret som et sporgs-
mal, der rummer en lang raekke usagte spergsmal. Pro-
blemstillingen skal vaere sa aben, at arbejdet mod at
besvare den kan dakke den ny viden og de nye tanker,
som eleverne stifter bekendtskab med i lobet af den
kommende arbejdsproces.

Nar man arbejder problemorienteret, er det vigtigt at

bruge forskellige spergsmal, der laegger op til underse-

gelser pa forskellige niveauer. Her er brugt fire katego-
rier, som laegger op til:

* beskrivelse og dataindsamling, fx: Hvad er...? Hvem er
... Hvorer ...? Hvorledes er ...7 Hvor mange ...7 Hvor
stort ...7

« atopstille forklaringer pa grunde og motiver til noget
fx: Hvorfor...?

« at give udtryk for egne begrundede vaerdier og hold-
ninger og diskutere dem med andres, fx: Det er rime-
ligt/godt/darligt/enskeligt, at ....... fordi....

« handlinger og lesninger, der kunne vzre alternative,
eller som peger fremad og giver udtryk for forvent-
ninger, forhdbninger, fx: Hvordan kunne ...? P4 hvilke
mader vil...? Er det muligt, at...?

Dette forslag til metode skal tages som eksempel pd en
mulig og brugbar form, nar man arbejder problemorien-
teret. Ikke alle typer spergsmadl tillaegges lige stor vaegt,
hver gang et emne bearbejdes, men det er ikke tilstraek-
keligt at beskeeftige sig med spergsmadl, som alene er
beskrivende, eller som kun giver dataoplysninger.

Laerer og elever samarbejder om at opstille en forelabig
problemstilling, som kan afgraense og retningsbestemme
emnet. Der indsamles informationer, og de forste hypo-
teser tager form i en dialog mellem lzerer og elever og
mellem eleverne indbyrdes.

Der findes samfundsfaglige teorier og begreber, som
eleverne ikke tidligere har stiftet bekendtskab med, og
som det kan vere vanskeligt at tilegne sig pa egen hind.
Det er laererens opgave at vurdere, hvilke teorier og
begreber som er faelles for alle, og hvilke der kan vare
individuelle. Det er ogsa leereren, der vurderer, hvilket

stof der bedst formidles af leereren. Leererens mundtlige
gennemgang giver mulighed for en aben dialog og en
differentieret undervisning, hvor den enkelte elev
lebende kan stille spergsmal og hjaelpe med til at rette
undervisningen mod klassens behov. Vanskelige teorier
og begreber kan beskrives og eksemplificeres pa forskel-
lige mader, som tilpasses elever med forskellige faglige
og feerdighedsmeessige forudsaetninger.

Nar eleverne har fiet indsigt i de samfundsfaglige
omrader, som relaterer sig til emnet, og nar klassesam-
talen har abnet for nye tanker, er det muligt, at der
opstdr nye spergsmal. Problemstillingen andres og
udbygges, og nye hypoteser opstar. Fra det ene undervis-
ningsforleb til det andet vil der veere stor forskel pd,
hvordan denne fase struktureres. Dialogen i klassen
abner til stadighed for nye tanker og nye idéer, og der
tegner sig et billede af egnede arbejdsformer og mulige
praesentationsformer.

Laereren har en igangszattende og vejledende rolle og

sikrer,

« at problemstillingen bade er elev- og samfundsrelevant

« at de centrale kundskabs- og faerdighedsomrader
inddrages pa relevant vis

« atalle elever er aktive og dermed har et medansvar for
det kommende arbejde

« at problemstillingen bliver en del af en lerings- og en
dannelsesproces.

Fase 3: Arbejdsforleb og produktion

I samfundsfag er der fokus pa brug af bade empiri og
teori. Det er vaesentligt, at der i undervisningen arbejdes
metodisk med dokumentation i form af konkrete data
om de samfundsmaessige forhold, der undersages, og at
der arbejdes kritisk med udsagn og antagelser om
samfundsmessige sammenhange. Det sker blandt
andet ved at arbejde med forskellige og konkurrerende
opfattelser og teorier og inddrage konkrete data i doku-
mentationen og argumentationen.

Arbejdsformerne varieres, og der tages hensyn til, at
elevernes forudsaetninger er meget forskellige bade kund-
skabs- og faerdighedsmaessigt. Nogle elever holder sig
lebende orienteret om samfundsmassige forhold
gennem nyhedsmedierne. De har en personlig interesse i
at udbygge deres viden, og de har erfaring i, hvor de kan
spge informationer. Andre elever leser sjaldent aviser og
folger ikke med i tv’s nyhedsudsendelser, pa tekst-tv eller
internettet. De far overvejende indsigt i samfundsmaes-
sige emneomrader gennem undervisningen i skolen. Det
er derfor nedvendigt, at undervisningen differentieres i
forhold til materialer, fagligt indhold og arbejdsformer,
sa den tilpasses den enkelte elev inden for faellesskabets
rammer. I arbejdsforlgbet og produktionsfasen veksles
der mellem klasseundervisning, gruppearbejde og indivi-
duelt arbejde.
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Klasseundervisningen og klassesamtalen har sin styrke i,
at eleverne i faellesskab tilegner sig viden. Samtidig kan
undervisningen differentieres, sa der tages hensyn til
den enkelte elevs forudsaetninger og udviklingsmulig-
heder. Gruppearbejdet og det individuelle arbejde har sin
styrke i, at eleverne kan fordybe sig i afgraensede dele af
problemstillingen. I gruppearbejdet samarbejder hele
gruppen om et fzelles emne, og samtalen er baerende for
arbejdsforlebet. I det individuelle arbejde kan eleven
arbejde med og forfolge egne mdl. Det er vigtigt at fast-
holde denne forskel pa de to arbejdsformer. Gruppens
arbejde ma ikke fa karakter af et vist antal enkeltar-
bejder, som samles til sidst.

Fase 4: Praesentation og handleperspektiver

Nar arbejdsforlabet og produktionen er afsluttet, og
resultaterne skal formidles og praesenteres, er det et
feellesanliggende for hele klassen. Arbejdeti 2. og 3. fase
kan organiseres gruppevis eller individuelt, men 1. og 4.
fase foregar altid i faellesskab.

Har arbejdet vaeret organiseret som gruppearbejde eller
som individuelt arbejde, skal der ske en formidling af
resultater til de gvrige elever i klassen. De enkelte resul-
tater ses som svar eller perspektiv pa den problemstilling,
som klassen formulerede i faellesskab.

Maske foreligger resultaterne som rapporter, foldere,
plakater, plancher eller andet, som umiddelbart kan
kopieres til alle eller beses af alle. Men det er ikke givet,
at der foreligger et fysisk produkt. Eleverne kan fore-
laegge deres resultat som et foredrag, et drama eller som
et mundtligt oplaeg eller et situationsspil, der laegger op
til diskussion. Ligeledes kan eleverne velge at anvende
it-baserede praesentationsprogrammer, der gor det
muligt at lave produkter, der kombinerer tekst, billeder,
videoklip og lyd.

Under alle omstendigheder ma eleverne bringes i dialog
med hinanden og med lereren i forbindelse med praesen-
tationen. Denne fase har en sterre betydning end blot at
afslutte et undervisningsforlgb. Den er en del af evalue-
ringen, og eleverne og laereren far mulighed for at for-
holde sig til arbejdsprocessen og til sammenhzaengen
mellem problemstillingen og de svar, eleverne er ndet
frem til.

I den afsluttende fase kan klassesamtalen kvalificere og
samle undervisningsforlebet. Eleverne har tilegnet sig
viden om emnet, men kan have hestet forskellige erfa-
ringer, og det er et godt udgangspunkt for en diskussion,
der peger fremad. Det ma blive klart for eleverne, at der
sjaeldent kan gives entydige svar pd problemstillinger i
samfundsfag, og at der altid er tale om forelgbige svar.

Under evalueringen forholder lerer og elever sig til, om
der er sammenhzeng mellem problemstillingens sporgs-

madl og de svar eller konklusioner, som eleverne er naet
frem til. Eleven skal forstd, hvilke kundskabsomrader
der har varet bearbejdet. Det er imidlertid ogsa vigtigt at
forholde sig til selve leeringsprocessen. Eleverne ma blive
bevidste om de enkelte faser i forlebet og om, at de er
medansvarlige for udviklingen af deres faerdigheder i
samfundsfag og for egen leering.

[undervisningen i samfundsfag er der fokus ikke kun pa
undersggelse af samfundsmaessige problemstillinger,
men ogsa pa lesning og handling i forhold hertil. Det
indebzerer, at arbejdet med undersogelse af samfunds-
massige problemstillinger, nar det er muligt og rele-
vant, kan lede frem til udvikling og diskussion af forskel-
lige losninger og handlemuligheder, og eventuelt ogsa til
at eleverne selv handler i forhold til problemstillingerne.
Dermed bidrager undervisningen til udvikling af elever-
nes handlekompetence i forhold til aktiv deltagelse i
samfundet. Gennem samtalen udveksler eleverne syns-
punkter og argumenter og mulige lesninger.

I samfundsfag arbejdes med, hvordan handlekompetence

ikke blot er et privat anliggende, men ogsa et offentligt

ved at fokusere pa og tematisere fellesanliggender. Hver-

dagen rummer sdledes utallige muligheder for at handle

idet offentlige rum, hvilket eleverne skal treenes i at

have blik for. Undervisningen ber derfor indeholde

sporgsmal som:

« Hvilke forandringer kunne vi gnske os?

* Hvad kan vi gere?

« Hvilke barrierer/hvilken modstand kan vi forvente - og
fra hvem?

* Hvem skal vi kontakte?

* Hvem skal pavirkes?

Disse spergsmal giver perspektiv pd klassens underse-
gelse af emnet/problemstillingen og vil ofte fore til
formulering af nye spergsmadl, som ma undersgges
naermere. I praksis vil eleverne ofte opleve, at deres
handlinger ikke forer til det gnskede resultat. Det er
derfor vigtigt, at oplevelserne bearbejdes og bliver til
erfaringer, som kan inddrages i nye initiativer og forleb.

Opsogende og udadvendt

Undervisningen i samfundsfag ma ske i kontakt med det
omgivende samfund. Det kan blandt andet dreje sig om
at kontakte og besgge personer, virksomheder, organisa-
tioner, institutioner mv., at diskutere politiske sporgs-
mdl med saerligt interesserede og involverede personer
eller indgd i en offentlig debat, og det kan dreje sig om
studier af miljo og andre forhold, som eleverne kan have
udbytte af at observere med egne gjne. Dermed bliver det
tydeligt for eleverne, at der i faget arbejdes med det
samfund, de selv lever i og er en del af. Samtidig giver
det ogsa mulighed for at inddrage elevernes lokalsam-
fund og hverdagslivssammenhznge i undervisningen
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Der er flere grunde til, at samfundsfagsundervisningen
med fordel kan bygge pa en stadig kontakt til det omgi-
vende samfund. Hyppige kontakter til personer, virk-
somheder eller institutioner er en god mulighed for at
inddrage hverdagslivet i undervisningen. Det giver et
godt udgangspunkt for at gere undervisningen til det
sted, hvor hverdagslivet sattes ind i en samfundsmassig
sammenhang.

Ofte vil det vaere elevernes egne erfaringer, der danner
udgangspunkt for de problemstillinger og emner, som
undervisningen tager udgangspunkt i, men for laereren
ligger der samtidig store muligheder i at inddrage det
omgivende samfund. Tit vil det veere forhold, som
eleverne slet ikke kender, og som dermed kan vaere med
til at udvide deres hverdagserfaringer. Netop et forleb,
hvor klassen forst arbejder med forskellige problemstil-
linger, derefter tager pa fx virksomhedsbeseg og endelig
afslutter med en perspektiverende undervisning, skaber
et godt samspil mellem hverdagslivet og de almene
samfundsmessige sammenhange.

Tveerfaglighed

Samfundsfag kan i de forskellige undervisningssammen-
haenge, hvor flere fag er involveret i et samarbejde, ofte
bidrage med relevante perspektiver. Fagets deltagelse i
tvaergdende emner og problemstillinger er ikke afhaen-
gigt af, om et emne er bredt eller snaevert formuleret,
men om samfundsfaglige synsvinkler synes relevante for
indholdsudvzelgelsen - og dermed for elevernes overblik
og sammenhzengsforstaelse. Det geelder ogsd i tvaerga-
ende forleb, hvor relevante samfundsfaglige emner eller
problemstillinger inddrages i arbejdet. Ligeledes kan
faglige elementer fra andre fag med fordel inddrages i
undersggelserne i samfundsfag, og samfundsfaglige
elementer kan frugtbart indga i tveergdende forleb ogsa
pa de yngre klassetrin. I den enkelte klasse kan der
knyttes bind mellem historie- og samfundsfagsundervis-
ningen, sa der bliver et frugtbart samspil mellem de to
fag pd 8. og 9. klassetrin bade indholds- og feerdigheds-
maessigt.

I det tvaergdende emnearbejde er der mulighed for, at
eleverne kan inddrages i at vaelge emner og problemstil-
linger, som er virkelighedsnzere og vedkommende for
dem. Det betyder, at elevernes aktuelle erfaringsverden i
storre udstreekning end i megen fagdelt undervisning far
en central placering i undervisningen. Det tveergdende
arbejde giver ogsa mulighed for, at eleverne kan erhverve
en bredere indsigt inden for udvalgte emner, sd der ikke
kun bliver tale om én faglig indsigt. Samfundsfager i
den sammenhaeng én blandt flere faglige vinkler, som er
med til at opbygge elevernes overblik og sammenhaengs-
forstaelse, og som sdledes medvirker til at skabe helheds-
forstaelser af en art, som ikke lader sig etablere via den
almindelige fagdelte undervisning.

Projektopgaven og samfundsfag

Problemorienteret undervisning er et faellesanliggende
for den obligatoriske projektopgave, for historie og for
samfundsfag, og eleverne kan saledes anvende deres
viden og deres metodiske erfaringer fra historie og
samfundsfag i arbejdet med projektopgaven. Projektop-
gaven henter ikke alene fagligt indhold fra historie og
samfundsfag, men ogsa en del fra de aktivitetsformer og
tankegange, som eleverne har arbejdet med i de to fag.

I arbejdet med at indkredse og afgreense emnet for projekt-
opgaven vejleder laereren den enkelte elev eller gruppe, sa
denne har mulighed for at tage udgangspunkt i egne
forudsaetninger og interesser. Emnet formuleres, og der
opstilles problemstillinger i tilknytning hertil. Denne
proces vil eleverne genkende fra samfundsfag og have
gode forudsatninger for at videreudvikle.

Nar eleverne skal fordybe sig i opgaven, vil de have brug
for arbejds- og undersogelsesformer fra samfundsfag. Det
drejer sig fx om at kunne styre processen efter deres
problemstilling og justere den undervejs, afdaekke emnet
og se det fra forskellige synsvinkler, vurdere svar og resul-
tater, angive mulige handleforslag og i deres fremlaeg-
gelse gore rede for arbejdsproces, konklusion og produkt.

Disse elementer er et seerkende for en veltilrettelagt pro-
jektopgave, og de indgdr som en naturlig arbejdsform i
samfundsfag. Der er derfor gode muligheder for, at
projektopgavens faglige position vil std staerkt gennem et
samarbejde med samfundsfag og historie.

Progression i udvikling af elevernes
samfundsfaglige kundskaber og
faerdigheder

Undervisningen skal stotte progressionen i elevernes
udvikling af samfundsfaglige kundskaber og faerdig-
heder. Der vil naturligvis veere forskel pa elevernes kund-
skaber og faerdigheder i forhold til at bevaege sig pa alle
faglige niveauer, men undervisningen ber give eleverne
faglige udfordringer pa alle niveauer for at stotte progres-
sionen.

Faglig progression kan opfattes og beskrives ud fra
forskellige principper, som dog alle forudszetter forestil-
linger om elevernes forudsatninger.

Progression forstdet som tilveekst af viden har fokus pa den udvi-
delse af elevens kundskabsmasse, som undervisningen
bidrager til. I sin mest udifferentierede form kan den
beskrives med metaforer som “tanken” eller “batteriet”,
der fyldes/lades op. Denne opfattelse refererer primeert til
opfattelsen af faglighed som vidensomrader. Opfattelsen
kan suppleres med overvejelser over reekkefolge, enten
vurderet ud fra sveerhedsgrad for eleverne eller ud fra
faglige ordningsprincipper. I sidste tilfzelde bevaeger
opfattelsen sig i retning af den nzeste type.
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Progression forstdet som kvalificering og strukturering af viden. Her
er der fokus pa, hvordan elevens videnstilegnelse organi-
seres. Der kan enten vaere tale om, at elevens kundskaber
og de omhandlede problemfelter gennemgar en analytisk
differentiering eller associeres til storre syntetiske helheder, dvs.
underkastes en karakteristisk faglig kategorisering. Der
kan ogsa vere tale om, at eleven lerer at underkaste sin
viden en hgjere og hejere grad af refleksion og vurdering.
Hvilke omstendigheder og kontekster bestemmer, om
vores viden har gyldighed? Hvilke forforstdelser, veerdier
og interesser knytter der sig til vores erhvervelse, forsta-
else og brug af vores viden?

Progression forstdet som kvalificering af ferdighed refererer til,
hvor god eleven er - eller vil kunne vaere - til at udeve
eller handle pa sin viden. Inden for denne type progres-
sionsteenkning kan man se faerdighed som en “overbyg-
ning” pa en viden, der pa sin side kvalificerer faerdig-
heden. “Overbygningen” bestar i en know how, som imid-
lertid ikke kun skabes kognitivt, men ogsa er baseret pa
pvelse, hvorved den kan blive en kvalificeret vane. Viden
og refleksion suppleres af opegvet intuition som kriterium
pa vellykket progression.

Progression forstdet som integration af kundskaber, ferdigheder og
vurderinger kombinerer de tre gvrige forstaelser. Her fojes
der normative kriterier ind i progressionstaenkningen:
Hvordan vaelger eleven kriterier for at vurdere, hvad man
kan og ber stille op med sin viden og faerdighed? Hvordan
er mulige vaerdivalg understottet af analytisk overblik og
af feerdighed til at fore disse valg ud i livet? Det er imid-
lertid naeppe holdbart at teenke sig progressionen som
forlebende linezert fra kundskaber til faerdigheder og
videre til vurderinger. Man md snarere forestille sig gen-
tagne sammenfejninger af disse aspekter pa hajere og
hejere niveauer.

Tilsammen kan disse progressionsforstdelser bruges i
samfundsfag som kompetenceforestillinger med forskelligt
ambitionsniveau. Det betyder, at begrebet kompetence
forstas som en enhed af viden, ferdighed i perspektivering og vurde-
ring samt handleferdighed.

Da samfundsfag i folkeskolen er et kort, todrigt eller
tredrigt forleb, er det naeppe meningsfuldt at heefte
progressionen snzevert op pa klassetrin. Progressionen i
udviklingen af de faglige kundskaber og faerdigheder skal
understottes pa alle tre klassetrin.

Nedenfor formuleres en reekke elevkompetencer ud fra en
progressionstenkning, som omfatter folgende aspekter:
viden af faktuel og teoretisk art; ferdighed i at fremskaffe
og perspektivere viden ved brug af fagets metoder og
teorier; ferdighed i at reflektere og vurdere bade analytisk
og normativt; og endelig handleferdighed og initiativ med
henblik pa videre uddannelse og samfundsliv.

Viden
- eleven har kendskab til og kan redegere for

Ferdighed i fremskaffelse af viden

- eleven kan sgge viden

- eleven kan anvende faglige metoder til at skaffe sig
viden

Ferdighed i behandling og perspektivering af viden

- eleven kan sammenkade/se sammenhang
imellem

- eleven kan karakterisere/kategorisere ved hjelp af
faglige begreber

- eleven kan forklare/forstd/se samfundsmassige
feenomener i lyset af faglige perspektiver

- eleven kan give forskellige forklaringer pa

- eleven kan udvikle nye forstaelser ud fra sin faglige
viden og anden erfaring

Ferdighed i at reflektere over og vurdere fenomener, udsagn og

viden

- eleven kan reflektere over/vurdere, hvordan viden
er frembragt

- eleven kan reflektere over/vurdere pdlideligheden
og holdbarheden af viden/udsagn, og hvad viden
og teorier kan hhv. ikke kan sige noget om

- eleven kan identificere samfundsmaessige
problemstillinger

- eleven kan identificere og formulere vardier i
tilknytning til viden, udsagn og feenomener

- eleven kan reflektere over/vurdere, hvordan (egne
og andres) forforstdelse, vaerdier og interesser
praeger forstaelsen af feenomener og vurdering,
udvaelgelse og anvendelse af viden

Ferdighed i anvendelse af viden til handling(sforslag)

- eleven kan formulere forslag til
handlinger/lgsninger vedr. samfundsmaessige
problemstillinger

- eleven kan begrunde forslag til handling/lesninger
med henvisning til situation og viden, teorier og
vurderinger/verdier

- eleven kan vurdere handlingers/losningsforslags
realiseringsmuligheder og -betingelser

- eleven kan bidrage aktivt og sagligt i diskussioner
om legsningen pa samfundsmaessige problemstil-
linger

Progression i elevernes viden om samfundet

Tidligere i deres skoleforleb har eleverne ogsa opnaet
viden om samfundet, fx i faget historie og dansk, men pa
centrale vidensomrdder er det vaesentligt, at tidligere
emner tages op igen og nu behandles mere indgdende
med brug af samfundsfaglige begreber, teorier og
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metoder. Tilsvarende kan centrale emner behandles flere
gange, sadan at de bade bergresi 8., 9. og 10. klasse.

Crundlovens bestemmelser om den politiske styreform
og borgernes politiske rettigheder og hovedtraek i demo-
kratiets udvikling i Danmark i 1800-tallet og midten af
1900-tallet kan fx vaere taget op i 8. klasse bade i historie
og samfundsfag. Eleverne kan dermed blive opmaerk-
somme pd, at der er sket store @ndringer i, hvem derien
dansk sammenhang tilherer folket i den demokratiske
styreforms forstand. Kriterier vedrerende ejendomsfor-
hold, social position, ken og alder for at kunne vaelge
repreesentanter og vere valgbar til den lovgivende
forsamling har undergaet store forandringer. I 9. klasse
kan problemstillingen tages op igen i forbindelse med
udviklingen af det europaeiske politiske samarbejde, og
eleverne kan opna forstdelse af, at borgerenidagiet
demokratisk perspektiv ikke kun kan defineres som
borgere i Danmark. Borgerne i EU’s medlemsstater har
ogsa pa forskellige mdder adgang til at pavirke politiske
beslutninger med retsvirkning i Danmark, ligesom
borgere i Danmark kan pavirke beslutninger i andre EU-
lande. Det politiske demokrati i EU-landene er ikke
laengere snaevert knyttet til staterne, men rummer ogsa
et europaeisk politisk fzellesskab. Der er tale om, at den
enkelte er deltager i demokratiske sammenslutninger pa
bade lokalt, nationalt og europaeisk plan.

I et senere forleb kan der sa fx arbejdes med demokrati i
forbindelse med mediernes rolle i den politiske proces
eller med gkonomiske, sociale og kulturelle forskelles
betydning i den demokratiske politiske proces.

Denne tilbagevenden til centrale emner, men ud fra nye
synsvinkler og med inddragelse af ny viden, giver mulig-
hed for at nuancere elevernes viden, gge kompleksiteten
i deres viden og skabe nye sammenhaenge fx mellem
gkonomiske, politiske, sociale og kulturelle forhold.

Progression i elevernes forstaelse af faglige begreber
og modeller

I undervisningen ber der rettes fokus pa centrale faglige
begreber, nar de er relevante i forhold til de emner og
problemstillinger, som eleverne arbejder med. Det er
vaesentligt, at leereren foretager et bevidst valg af hvilke
centrale begreber, der skal behandles dybere, for alle
faglige begreber, der inddrages, kan ikke behandles lige
dybtgdende. En raekke centrale samfundsfaglige begreber
er angivet i de faglige trin- og slutmal, og der ber i under-
visningen rettes fokus pa disse begreber. Det konkrete
valg af emner og problemstillinger for undervisningen vil
ogsa nedvendiggere brug af begreber, der ikke er naevnti
trin- og slutmal. Undervisningen ber ikke terpe begreber
losrevet, men de faglige begreber skal inddrages funktio-
neltiarbejdet med emner og problemstillinger, og det er
sd leererens opgave at skaerpe elevernes opmarksomhed
pa udvalgte centrale begreber og deres betydning. Malet
er, at eleverne forstar centrale faglige begrebers betyd-

ning og kan anvende dem relevant til at forsta, karakteri-
sere og fortolke samfundsmaessige forhold.

Som eksempel kan navnes begrebet velfeerdsstat. Det
kan forstds bredt som betegnelse for demokratier med
markedsgkonomi og privat ejendomsret, hvor staten
foretager en vis regulering af gkonomiens udvikling med
henblik pa at sikre vaekst og beskaeftigelse og foretager en
vis gkonomisk omfordeling. Det kan ogsa forstas mere
snaevert som begreb om et samfund, hvor der er etableret
feelles ordninger, der dels sikrer indkomstoverforsler til
borgere, der ikke kan forserge sig selv, og dels forsyner
borgerne med en raekke offentlige sociale, sundheds-
massige og uddannelsesmaessige serviceydelser og regu-
leringer. Undervisningen kan sigte mod, at eleverne kort
kan definere begrebet velfeerdsstat, kort kan beskrive
trek ved en velfaerdsstat og kan anvende begrebet til at
skelne mellem konkrete samfund, der er velfaerdsstater,
og samfund der ikke er. Pa et mere komplekst fagligt
niveau kan der skelnes mellem typer af velfaerdsstater, fx
mellem velfzerdsstater der i hoj grad bygger pa skattefi-
nansierede gratisydelser til statsborgere, og velfaerds-
stater der i hajere grad bygger pa lovbestemte forsik-
ringsordninger med ydelser til de forsikrede. Pa det
grundlag kan eleven sd, med brug af disse begreber, tolke
synspunkter om velfeerdspolitik, der fremkommer i den
politiske debat, og maske tage begrundet personlig stil-
ling til, i hvilken retning velfeerdsstaten ber udvikles.

Som eksempel kan ogsa naevnes, at hvis eleverne arbejder
med et tema, der bererer demokratiske beslutningspro-
cesser, bor eleverne opna forstaelse af begreberne direkte
og repraesentativt demokrati, sadan at de kan skelne
mellem beslutningsprocesser, hvor deltagerne i den
demokratiske sammenslutning selv direkte tager beslut-
ningerne, og processer hvor deltagerne valger repraesen-
tanter, der pa deres vegne tager beslutningerne. Eleverne
kan yderligere arbejde med politiske begrundelser for den
ene og den anden type beslutningsprocesser. Med en
sadan skelnen mellem direkte og repraesentativt demo-
krati og begrundelserne herfor kan grundlovens bestem-
melser om valg til den lovgivende forsamling og om
folkeafstemninger inddrages. Pa det grundlag kan der for
eksempel arbejdes med spergsmalet, om @ndringer af
EU-traktaten ber til folkeafstemning, eller om de kan
besluttes i de folkevalgte lovgivende forsamlinger. Her
kan eleven sa bruge begreberne til at karakterisere de to
beslutningsformer, overveje deres betydning og tage
begrundet personlig stilling.

I arbejdet med en raekke emner og problemstillinger vil
der veere behov for naermere at behandle demokratibe-
grebet og skelne mellem forskellige demokratiopfattel-
ser. Pa det fagligt mest enkle niveau kan der arbejdes
med definitioner af begrebet demokrati, sidan som det
defineres i ordbeger og opslagsvarker. Pd det niveau kan
eleverne anvende begrebet demokrati til at skelne
mellem samfund, der er demokratiske, og samfund der
ikke er demokratiske. Pa et mere komplekst niveau kan
der skelnes mellem forskellige demokratiopfattelser.
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Demokratiopfattelser kan ses som mere komplekse
begrebsapparater eller modeller.

For eksempel kan der skelnes mellem demokrati som en
politisk styreform, hvor statsborgerne udger det demo-
kratiske fzellesskab, og demokrati som et begreb om en
lang raekke processer, hvor mennesker indgar i samar-
bejds- og beslutningsprocesser i forskellige typer af
sammenslutninger pa mange niveauer i samfundet. Pa
det grundlag kan der sa skelnes mellem den form for
demokrati, der fx er defineret i den danske grundlov, og
den form for demokrati der kan finde sted i en skole-
klasse.

Det rejser ogsa spergsmdlet om, hvad der kan tages
demokratiske beslutninger om i disse forskellige sam-
menslutninger. Demokratiske sammenslutninger har
sagsomrader, der legitimt kan tages beslutninger inden-
for. Der finder hele tiden forandringer sted med hensyn
til hvilke sagsomrdder, der kan behandles i hvilke sam-
menslutninger, og hvilke sagsomrader, der herer under
den personlige autonomi og frihed og ikke kan reguleres
af demokratiske beslutningsprocesser.

Der kan ogsa skelnes mellem demokratiopfattelser, der
laegger vaegten pd, at borgerne har veldefinerede politiske
rettigheder og star lige i deres adgang til at pavirke de
politiske beslutningsprocesser, og demokratiopfattelser
der leegger vaegten pa borgernes aktive deltagelse i demo-
kratiske processer pa mange niveauer i samfundet og
forpligtelsen til at indgd i den demokratiske samtale og
det politiske faellesskab. Pa det grundlag kan det for
eksempel dreftes, hvilke rettigheder og pligter borgeren
hari et demokratisk samfund, og eleven kan tage
begrundet personlig stilling til sin egen deltagelse i
samfundet.

Gennem en sadan undervisning vil eleverne komme til at
arbejde med enkle begrebsdefinitioner. Kender eleverne
centrale faglige begreber, og kan de kort definere dem?
Kan de bruge de faglige begreber til at identificere og
tolke forskellige feenomener? De far ogsd en mulighed for
en mere kompleks skelnen mellem og begrundelse for
forskellige begreber, begrebsapparater og modeller og far
mulighed for at operere med begrebsforskelle. Kan de pa
det grundlag skelne mellem og karakterisere forskellige
samfundsmeessige fznomener? Kan eleverne bruge de
faglige begreber og modeller til at tolke og vurdere fzeno-
mener og tage personlig stilling til veesentlige problem-
stillinger og handleperspektiver i tilknytning hertil? Det
skal igen understreges, at eleverne vil veere forskellige
med hensyn til deres kundskaber og faerdigheder i
forhold til at bevaege sig pa disse niveauer, men under-
visningen ber give eleverne faglige udfordringer pa alle
niveauer.

Progression i elevernes forstaelse af
samfundsmaessige sammenhzenge

Fagets mal angiver antagelser om grundlaeggende sam-
fundsmaessige sammenhzenge, som indhold i undervis-
ningen. Det indebzerer, at samfundsfagsundervisningen
skal inddrage grundlaeggende teoretiske antagelser om
samfundsmeessige sammenhaenge, nar de er relevante
for at forklare samfundsfaenomener, som eleverne
arbejder med. Eleverne skal opnd kendskab til enkle
teorier om samfundsmaessige sammenhznge, sidan at
de kan gore rede herfor og anvende dem til at fortolke og
forklare samfundsmeessige faenomener.

For eksempel skal eleverne kunne overveje sammen-
haenge mellem politiske synspunkter og skonomisk-
social placering i samfundet. Opmerksomheden rettes
mod den teoretiske antagelse om, at mennesker ofte vil
indtage politiske synspunkter, der har ssmmenhaeng
med deres gkonomisk-sociale position og ikke strider
mod de gkonomiske interesser, de har. Historisk kan den
belyses ved at vise, hvordan forskellige samfundsgrupper
har orienteret sig politisk. Der er sket vaesentlige foran-
dringer i det politiske billede, men antagelsen synes alli-
gevel fortsat at vaere bekraeftet empirisk i form af, at der
er en vis sammenhang mellem valgernes gkonomisk-
sociale placering i samfundet og de politiske partier, de
stemmer pa, og en vis sammenhang mellem, hvilke
interesser politiske partier tilgodeser i deres politik, og
hvilke personer, virksomheder og interesseorganisa-
tioner der stetter partierne politisk og ekonomisk. Alder,
kon og uddannelse er ogsa faktorer, der har synes af have
stor betydning for, hvilke politiske holdninger man
indtager. Eleverne skal arbejde med sddanne antagelser
om sammenhange, se naermere pad, hvor velbegrundede
antagelserne er, og sgge at tolke forskellige fenomener
med udgangspunkt i sidanne antagelser.

Et andet eksempel er teorien om markedsmekanismen.
Den teoretiske antagelse er, at hvis der er fri konkurrence
pa markedet, sa vil prisen pa varerne blive konkurreret til
et niveau, hvor der er balance mellem mzengden af ud-
budte varer og mengden af efterspurgte varer. Hvis der
eftersperges en mindre meengde varer, end der udbydes,
vil prisen blive konkurreret ned, og den udbudte maengde
vil falde. Hvis der eftersporges en storre mengde varer,
end der udbydes, vil prisen blive konkurreret op. Denne
antagelse er grundlaeggende for megen gkonomisk poli-
tisk debat, fx om brugerbetaling og effektivitet i den
offentlige og private sektor. Kan eleverne gore rede for
begreberne udbud, efterspergsel og pris og for den teore-
tiske antagelse om markedsmaessig prisdannelsen, og
kan de bruge den til fx at forklare, hvorfor T-shirts
kommer pa udsalg i august maned, og til at tage stilling
til argumenter for og imod privatisering af offentlige
virksomheder. Kan de ogsa forsta lenninger som priser
pa arbejdskraft, der pavirkes af konkurrencen pa arbejds-
markedet, og kan de pa det grundlag overveje, hvilken
betydning skonomiens globalisering i form af fri inter-
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national handel og ret frie internationale kapitalbevze-
gelser har for priser, lenninger og beskaeftigelse i det
danske samfund? Sa er undervisningen lykkedes.

Et tredje eksempel vedrerer social arv og uddannelse. Den
teoretiske antagelse er, at individers liv og opvaekst i et
bestemt socialt milje har indvirkning pd disse individers
adfeerd, holdninger, vardier og ressourcer og far betyd-
ning for individets levevilkdr, uddannelsesniveau, bolig-
forhold mv. senere i livet. Kan eleverne gere rede for
denne teoretiske antagelse? Kan eleven bruge denne
antagelse til at forklare empiriske undersegelser, der
viser, at sandsynligheden for, at en person som voksen
har kort eller slet ingen uddannelse, er storst, hvis perso-
nens forzeldre har ingen eller kort uddannelse? En anden
sammenhzng kan ogsa bringes pa banen, nemlig at
ingen eller kort uddannelse giver ringere betalt arbejde,
storre ledighedsrisiko og feerre valgmuligheder vedre-
rende job. Kan eleverne bruge denne antagelse til at
forholde sig til uddannelsespolitiske malsaetninger? Det
er malet.

Samfundsfaglige teorier har altid en vis hypotetisk
karakter, og der er ofte ogsa teoretiske uenigheder. Pa
udvalgte centrale omrader ber eleverne introduceres for
sadanne uenigheder og kende hovedtrak ved begrundel-
serne. Et eksempel kan veere, at eleverne arbejder med
kriminalitet. Her findes tre hovedgrupper af teorier,
nemlig teorier der forklarer kriminalitet pa individni-
veau, teorier der forklarer pa gruppeniveau, og teorier
der forklarer pa samfundsniveau. Kan eleverne gere rede
for teorierne, kan de overveje, hvor de strider mod
hinanden, og hvor de kan supplere hinanden? Kan de
bruge teorierne til at give forskellige forklaringer pa fx
uro blandt grupper af unge i de storre byer, og kan de
overveje, hvor frugtbare teorierne er i forhold til at
forklare uroen? Kan de bruge teorierne til at overveje
synspunkter pd forebyggelse og bekampelse af krimina-
litet?

Progression i elevernes udvikling af metodiske
feerdigheder

Det er et vaesentlig indhold i samfundsfag at tage
udgangspunkt i samfundsmaessige problemstillinger fra
det aktuelle samfund, eleverne er en del af. Derfor skal
der i undervisningen rettes fokus pa at udvikle de meto-
diske feerdigheder i at arbejde problemorienteret. Det md
forudsaettes, at eleverne kender til den problemoriente-
rede tilgang fra deres hidtidige skoleforleb og fra arbejdet
i andre fag, men undervisningen kan i samfundsfag med
fordel genoptage grundleggende elementer i denne
arbejdsform i en samfundsfaglig sammenhzeng, idet der
skal vere fokus pa samfundsmaessige problemstillinger.
Eleverne skal blive opmaerksomme pa, hvorndr problem-
stillinger vedrerer samfundet. For at stotte progressionen
i elevernes metodiske feerdigheder pd dette omrade kan
der i undervisningen indledningsvis arbejdes med, at
eleverne giver begrundede svar pa leererstillede problem-

stillinger med udgangspunkt i materiale, som udleveres
af leereren. Dernaest kan eleverne selvsteendigt, men
under vejledning, dels selv identificere og formulere
enkle samfundsmeessige problemstillinger, og dels selv
indsamle og udvzalge materiale og faglige teorier og
begreber til belysning af problemstillingen.

Pa et videre niveau kan eleverne selv foretage sma under-
sogelser ved at udmente de samfundsmaessige problem-
stillinger i enkle hypoteser og undersegelsesspergsmal og
planlaegge en fremgangsmadde, der giver mulighed for
begrundede svar.

Pa udvalgte tidspunkter inddrages sd ogsa forskellige
typer af empiri, fx i form af, at eleverne foretager inter-
views, observationer og analyser af dokumenter. Fx kan
eleverne folge en behandling af et beslutningsforslag i
kommunalbestyrelsen ved at interviewe centrale politi-
kere, overvaere behandlingen pa meder i kommunalbe-
styrelsen og studere dokumenter, der fremkommer i
sagen.

Undervisningen skal ogsa stette udvikling af elevernes
feerdigheder i forhold til at gennemfere dokumentation
og argumentation for de svar, de nar frem til. Der ma
bygges pa det kendskab til dokumentation og argumen-
tation, som eleverne har fra arbejdet med andre fag og
tidligere i deres skoleforleb, men der er serlige faglige
krav til dokumentation og argumentation i samfunds-
fag, idet de ma hvile pa brugen af relevante samfunds-
faglige teorier, begreber og metoder. Derfor ma doku-
mentation og argumentation behandles mere grundlaeg-
gende i samfundsfag. Fx skal eleverne laese og forsta
samfundsstatistik og kunne anvende den i dokumenta-
tion og argumentation. Hvis eleverne fx undersgger drsa-
gerne til sort arbejde, sa stoder de pa antagelsen om, at
sort arbejde er forarsaget af et hojt skattetryk. De ma sa
definere begreberne sort arbejde og skattetryk, og de ma
undersgge teorien om sammenhang mellem skattetryk
og sort arbejde naermere. Dernzest ma de konfrontere
teorien med gkonomisk statistik, som viser, at andelen
af danskere, der udforer sort arbejde, og omfanget af sort
arbejde i kroner og orer ikke stiger i takt med, at skatte-
trykket stiger. Dette anfagter antagelsen, sd der ma
andre forklaringer til.

Dokumentation er ogsa centralt, ndr eleverne fx beskeef-
tiger sig med politiske opfattelser. Det er ikke tilstraekke-
ligt at pasta, at en politiker eller et parti star for et bestemt
synspunkt. Det skal dokumenteres med henvisning til
kilder til politikerens eller partiets synspunkter. Kan
eleven sa finde de relevante kilder, som giver dokumen-
tation, fx kronikker eller kommentarer i aviserne eller
indlaeg i debatter i Folketinget med den pageeldende poli-
tiker, og kan eleven tolke disse kilder og bruge dem i sin
dokumentation og argumentation for en saglig tolkning
af politikerens synspunkt? Kan eleven fx ogsa skelne
mellem brugbarheden af en kilde, hvor politikeren selv
udtaler sig, og en kilde, hvor politikerens udtalelser refe-
reres af andre.
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Dokumentation og argumentation drejer sig ogsa om
klar fremstilling og sproglig formidling, og undervis-
ningen ma give eleverne mulighed for at formidle de
faglige resultater pa en klar og for mdlgruppen hensigts-
maessig made.

For at stotte progressionen i elevernes udvikling af egne
feerdigheder i forhold til faglig begrundelse i form af
saglig argumentation og dokumentation kan der i under-
visningen arbejdes med tekster af forskellig svaerheds-
grad, hvor argumentationen og dokumentationen i disse
tekster undersgges nermere og vurderes kritisk. I sam-
menhang hermed kan eleverne sa arbejde med selv at
udvikle argumentation og dokumentation i egne frem-
stillinger.

Pa det hojeste faglige niveau af metodiske faerdigheder
kan eleven ogsa reflektere kritisk over sin anvendte
metode og overveje dens muligheder og begraensninger i
forhold til at belyse problemstillingen. Undervisningen
kan stette en sddan udvikling ved, at leereren tydeligger,
hvordan en sidan metodekritik kan foretages. Fx kan
eleverne fint belyse centrale synspunkter hos et politisk
parti ved at interviewe en ledende politikere fra partiet
eller undersgge, hvad denne politiker har sagt og skrevet,
men hvis formdlet er at belyse, hvad partiet star for,
rummer metoden den fejlmulighed, at den ledende poli-
tiker ikke udtaler sig helt i overensstemmelse med
partiets politik. Et andet eksempel kunne veere, at
eleverne bruger statistikken over anmeldelser og sigtelser
for straffelovsovertraedelser til at sige noget om udvik-
lingen i omfanget af kriminaliteten. Det er relevant at
gore, men det er veesentligt at medtenke, at udviklingen
kan afspejle eendringer ikke kun i kriminaliteten, men
ogsa i befolkningens tilbgjelighed til at anmelde krimi-
nalitet. Tilsvarende kan antallet af sigtelser vzre storre
for en bestemt befolkningsgruppe end for befolkningen
som helhed, og det kunne tyde pa, at den gruppe udever
mere kriminalitet, men noget af forklaringen kan ogsa
vaere, at politiet kan have tilbgjelighed til at overvage
denne gruppe mere tet end andre grupper. Ved at
inddrage sidanne eksempler i undervisningen og gere
eleverne opmaerksomme pa sidanne metodiske proble-
mer ved deres egne undersegelser, kan undervisningen
stotte progressionen i udviklingen af elevernes meto-
diske feerdigheder.

Progression i eleverne udvikling af personlig
stillingtagen

Undervisningen stotter udviklingen af elevernes reflekte-
rede personlige stillingtagen ved at arbejde med vaesent-
lige samfundsmaessige problemstillinger, ved at indfere
eleverne i vaesentlige hovedsynspunkter og interesser hos
forskellige akterer og ved at give eleverne mulighed for
selv sagligt at debattere deres synspunkter.

Undervisningen kan gere dette ved at give eleverne
mulighed for at undersoge og fremdrage centrale syns-
punkter og holdninger til en sag, som kommer frem fx i
nyhedsmedierne, pa organisationers hjemmesider pa
internettet, i Folketingets debatter og andre steder.
Eleverne kan ogsa opsgge opinionsdannere eller {3 besgg
af sadanne pa skolen. Den saglige undersggelse af for-
skellige synspunkter kan fremmes ved at give eleverne
den opgave at gore sagligt rede for et bestemt synspunkt i
en sag - uafhaengigt af, hvad den enkelte elev selv mener,
og uden at eleven fremkommer med egne holdninger i
sin fremstilling. Den saglige undersggelse af holdninger
til en sag gor det muligt for eleverne at identificere for-
skellige synspunkter og sammenligne dem. Det er et
vaesentligt udgangspunkt for selv at kunne tage begrun-
det stilling.

Samfundsfagsundervisning vil meget ofte udfordre
eleverne pa deres holdninger til veesentlige samfunds-
sporgsmadl, og det er vigtigt, at eleverne far mulighed for
at diskutere deres egne holdninger. Det er dog lige s
vigtigt at undgd, at samfundsfagsundervisningen
konstant forstyrres af holdningsdiskussioner mellem
eleverne. Det er en vaesentlig opgave for laereren at fast-
holde en sagligt undersggende dagsorden, og det kan fx
gores ved, at undervisningsplanen rammesaetter, hvor-
nar eleverne kan debattere egne holdninger. Ved at
undervisningsforlebet klart opdeler mellem en fase, hvor
vi underseger eksisterende synspunkter og holdninger,
og en fase, hvor vi debatterer egne holdninger, tyde-
ligger undervisningen forskellen mellem at gore sagligt
rede for andres holdninger og argumentere for sin egen
holdning. Det er vaesentligt, at eleven kan foretage dette
skel for at kunne indga i en saglig diskussion. Den
saglige diskussion er netop karakteriseret ved at rumme
dette skel og ved, at deltagerne skifter mellem at vaere
undersggende, respekterende og lyttende over for andres
holdninger og synspunkter og argumenterende for eget
synspunkt.

Undersggelser af holdninger og synspunkter kan tilfgjes
en kritisk dimension ved, at eleverne sgger at fremdrage
grundantagelser fx i form af menneskesyn, samfundssyn
og historiesyn bag holdningerne og tage kritisk stilling
til disse grundantagelser.

Eleverne kan ogsa forholde sig kritisk til mulige konse-
kvenser, eventuelt utilsigtede, af holdninger og syns-
punkter. Den kritiske dimension i undersegelse af hold-
ninger kan ogsa inddrages ved, at eleverne retter fokus
pa sammenhange eller manglende sammenhang
mellem forskellige akterers holdninger og handlinger.

For eksempel kan der peges pa, hvordan synspunkter i
den gkonomisk-politiske debat kan hvile pa antagelsen
om det rationelle interessestyrede menneske, som alene
orienterer sig mod og handler ud fra sine egne gkono-
miske interesser og behov. Dette menneskesyn kan
problematiseres med konsekvenser for de gkonomisk-
politiske holdninger.
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Eleverne kan ogsa forholde sig kritisk til mulige konse-
kvenser, eventuelt utilsigtede, af holdninger og syns-
punkter. For eksempel kan der i en overvejelse for og
imod dedsstraf inddrages det forhold, at retssystemer ikke
er ufejlbarlige. Hvis man er fortaler for dedsstraf, er man
sa ogsa villig til at leve med risikoen for den handlings-
konsekvens, at staten henretter uskyldige, eller er den
risiko en sd alvorlig mulig konsekvens, at en positiv hold-
ning til dedsstraf ikke kan begrundes?

Den kritiske dimension i undersggelse af holdninger kan
ligeledes inddrages ved, at eleverne retter fokus pa
sammenhznge eller manglende sammenhaeng mellem
forskellige akterers holdninger og handlinger. For
eksempel kan der peges pd, at mennesker pd den ene side
kan ga ind for vindmeller som et vigtigt bidrag til energi-
forsyningen, men samtidig vil protestere kraftigt over
selv at blive nabo til en vindmaelle, eller at mennesker,
nar de sporges, kan synes, at det er vigtigt, at kyllinger
har det godt, mens de lever, men samtidig valger kyllin-
gekad i keoledisken ud fra prisen. Eller at borgere kan
synes, det er vigtigt, at kvaliteten pa vores sygehuse og i
vores skoler er hgj, men samtidig selv udferer sort
arbejde. Sociologien tilbyder mulige forklaringer pa,
hvorfor der ikke er entydige sammenhange mellem
menneskers holdninger og handlinger.

Progression fra 9. til 10. klasse

Det er ikke hensigtsmaessigt at opfatte progressionen i
elevernes udvikling af kundskaber og faerdigheder fra 9.
klasse til 10. klasse som en bevaegelse hen mod et hojere
kompleksitets- eller abstraktionsniveau. I nogen hense-
ende vil det ligefrem vzere fremmende for progressionen,
hvis der pd udvalgte omrader arbejdes med mindre
kompleksitet og abstraktion. Progressionen vil ofte bedre
fremmes pd andre mdder. For eksempel kan der tydeli-
gere knyttes trdde mellem de tre kundskabsomrader,
sadan at der skabes sammenhange mellem gkonomiske,
politiske og sociale forhold. Det kan samtidig ogsa tyde-
liggore profilen i de tre kundskabsomrader, og det vil
forberede eleverne pa samfundsfag i ungdomsuddannel-
serne, som netop har disse tre kundskabsomrader.
Progressionen kan fx fremmes ved tvarfagligt at knytte
sammenhznge mellem samfundsfag og andre fagi 1o.
klasse og fx abne for, at eleverne kan fa deres interesse
fra nogle af 10. klasses valgfag med over i arbejdet i
samfundsfag. Der kan ogsd i10. klasse leegges vaegt pa at
perspektivere arbejdet med emner og problemstillinger
internationalt, og det giver ogsa mulighed for at arbejde
med aktuelle internationale breendpunkter, der rummer
centrale konflikter og dilemmaer og diskuteres bredt i
medierne. Men samtidig med denne perspektivering til
det globale samfund kan der ogsa dbnes tydeligere for en
placering af eget hverdagsliv i en samfundssammen-
haeng. Samfundsmaessige forhold og konflikter, der har
en klar tilknytning til eleverne eget hverdagsliv og maske
ogsa personlige erfaringer, giver en anden mulighed for

engageret faglig fordybelse. Endelig kan der laegges vagt
pa i bredere forstand at understotte elevernes refleksion
over det globaliserede samfund, de indgari.

Faglig lesning

Samfundet i dag har brug for, at alle er kompetente
laesere af fagtekster. Elever, der laeser alderssvarende,
nar det drejer sig om skenlitterzere tekster, kan have
svart ved at laese en faglig tekst, selv om den faglige
laesning sprogligt og begrebsmaessigt svarer til laeserens
udviklingstrin. De skal ofte pa én gang laese blandings-
tekster med forskellige former for tekst, illustrationer,
grafer, diagrammer mv. - og bearbejde og samle de
forskellige typer af informationer.

Den faglige laesning stiller derfor nye og anderledes krav
til leeseprocessen og dermed til laeseundervisningen. Der
indferes efterhanden nye laeseteknikker som punktlaes-
ning, skanne- og skimmeteknikker, oversigtslasning,
narlesning og fragmentlaesning. Der undervises i
laesning af billeder, billedtekster, grafer og kurver, hjem-
mesider, hypertekster, leksikon og indeks, stikordsregi-
stre og ordbeger. En af vor tids vigtige laesefeerdigheder
er at finde ud af, hvad man ikke skal laese. Netop ved
faglig leesning ma man arbejde koncentreret med, at
eleven laerer at leese bevidst og mdlrettet, og leereren ma
vejlede eleven omhyggeligt med udgangspunktide
enkelte opslag.

Eleverne mad kontinuerligt oparbejde en fortrolighed med
forskellige mediers muligheder og begransninger med
hensyn til at formidle information. Feerdighed i leesning
af skeermtekster og segning i store mengder af data pa
computeren, fx pa hjemmesider og pa cd-rom, udvikles
fra starten.

Forpligtelsen til at udvikle elevernes faglige laesning er et
feellesanliggende for hele leererteamet. Alle lerere skal
undervise i at anvende de tekster og faglige begreber,
som er typiske for deres fagomrade i hele skoleforlabet.
Dette omrdde ma lobende droftes pa klasseteamets
meder.

Tosprogede elever

Ethvert fagomrade har sit saerlige sproglige register, dvs.
de sproglige menstre der gor sig gaeldende, nar fagfolk
bruger sproget, og som er bestemt af fagets genstands-
omrade og den funktion, faget har. Dette faglige register
kommer til udtryk i bl.a. teksters opbygning, mundtlige
og skriftlige formuleringer og det fagspecifikke ordfor-
rdd. I klasser med tosprogede elever ma faglereren derfor
tilrettelaegge en undervisning, som skaber gode betin-
gelser for tilegnelse af det faglige savel som det fagsprog-
lige stof. Tosprogede elever har for manges vedkom-
mende kun fagundervisningen til at tilegne sig det fag-
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lige register, inkl. de forfaglige ord, og deres udgangs-
punkt pa andetsproget er ofte utilstraekkeligt i forhold
til, hvad der forudszettes i undervisningen og i fagtek-
ster.

Det betyder, at nogle tosprogede elever ikke har de sprog-
lige ressourcer pa andetsproget, som skal vare pa plads
for at tilegne sig det nye sprog, nemlig fagsproget, og
konsekvensen er, at de skal tilegne sig nyt ved hjaelp af
nyt.

Ud over de egentlige fagudtryk, som er nye for alle elever,
rummer fagsprog seedvanligvis mange ord og begreber,
som ikke er hyppigt forekommende i hverdagssproget, og
derfor ikke nedvendigvis beherskes pa andetsproget
dansk.

Forud for tilrettelaeggelsen af en saidan undervisning ber
man overveje, hvilke fagsproglige udfordringer der ligger
idet pigeeldende tema:

« Hvilke fagsproglige madl kan der opstilles for et givent
emne? Hvilket relevant fagsprog skal eleverne tilegne
sig gennem undervisningen?

Hvilke kommunikative mal leegges der op til i trinmd-
lene i det pageeldende faghaefte?

Hvilke sproglige kompetencer skal eleverne have for at
laese fagteksterne? Kender de fx de relevante ord og
begreber? Og kender de den sarlige made, hvorpd en
fagtekst formidles i det pageeldende fag?

It og medier i undervisningen

Anvendelsen af it og medier er ogsa i undervisningen et
vigtigt fokusomrade. Der skal teenkes bade pa brug af,
leering om og leering med it og andre elektroniske
medier. Centralt i overvejelserne for anvendelse af it og
medier i undervisningen stdr informationssggning og -
indsamling.

Etvigtigt omrade gennem hele skoleforlebet er at
forholde sig til medierne som et uformelt laeringsom-
rade. Eleverne tager en del af de erfaringer, de har fra
brug af medier i fritiden med sig ind i undervisningen.
Det foregar ofte ukritisk og uden overblik over, hvorledes
det kan anvendes malrettet. Derfor skal det ‘medbragte’
bearbejdes og stimuleres i forskellige undervisningssi-
tuationer.

Informationssegning og indsamling

Eleverne kan meget sjeldent bare slippes los og soge.
Man kan opna en vesentlig hojere kvalitet, hvis man
atheengig af opgaven og mdlet har udvalgt programmer
eller hjemmesider, som man ensker, at eleverne skal
benytte. Andre gange ma eleverne selv styre denne
proces, og i begge sammenhzenge md de have relevante
redskaber til kritisk at sege, udveelge og sortere.

Man ma arbejde mdlrettet med, at eleverne tilegner sig

en bevidsthed om den kompleksitet, som medierne er
karakteriseret ved - billeder, tekster, lyd, videoklip etc.,
der konstant veksler og endrer sig.

Der ma i undervisningen fokuseres pa

o varktgjer til informationssggning

- strategier til at soge systematisk og hensigtsmaessigt

« vurdering af informationer

o kildekritik

« sortering og valg af information ud fra opgaver og mal
« korrekt citering og referering af kilder.

Mulighederne for at kommunikere og samarbejde via
internettet udvider og eendrer sig hele tiden, og derfor
skal der lobende fokuseres pd evnen til at overfore
kompetencer til nye brugergranseflader og interaktions-
former.

Evaluering i samfundsfag

Nar lereren planlegger et undervisningsforleb, skal der
ikke alene veelges indhold og opstilles formal og mal.
Sammenhzngen mellem valg af indhold, undervisnings-
og arbejdsformer og valg af evalueringsvarktgjer bor
ligeledes overvejes. Hvis leereren vaegter sociale kompe-
tencer, samarbejde, respons, dialog i klasserummet, skal
der ogsa vaelges evalueringsformer, der gor det muligt at
evaluere sddanne kompetencer og (sam-)arbejdsformer.
Laererens opfattelse af laererrollen i forhold til omfanget
af elevernes ansvar for egen lering spiller ind pa
henholdsvis valget af undervisnings- og evaluerings-
form.

Nar leereren udarbejder sin drsplan, er det vigtigt lobende
at fa indarbejdet savel evaluering som progression. Her
kan laereren fx lade sig inspirere af, at den felgende
undervisning skal evaluere den foregdende. Det drejer sig
om en tenkning, der tager afsat i en spiralorganisering
af stoffet. Noget skal gd igen i det folgende i en kombina-
tion med det nye. Har man eksempelvis arbejdet med det
danske politiske system, kan et efterfelgende forlob om
EU fastholde fokus pa demokratiopfattelser og forskellige
institutioner. Eleverne kan her redegere for og diskutere
ligheder og forskelle mellem det danske system og EU.
Den lgbende evaluering bliver sdledes en integreret del af
leererens planlaegning. Laereren tilrettelaegger sin under-
visning, sd indholdet i undervisningen, arbejdsformer
og evalueringskategorier haenger sammen.

Evaluering og den enkelte elevs leering

Evalueringen handler savel om, at laereren skal fd feed-
back pa sin undervisning, som at eleverne selv skal sztte
ord pa, hvad samfundsfagsundervisningen betyder for
dem. Den lgbende evaluering kan besvare de spergsmal,
eleven stiller til egen leering. Eleven kan fole lyst til at
laere i mange forskellige sammenhaenge, og evaluerings-
vaerktojerne kan vere med til at vise, hvor eleven har
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styrkesider og svage sider. Dette giver mulighed for at
understotte og stimulere elevens vaner og/eller teenkning
om eget udbytte, og eleverne kan selv fa en fornemmelse
af, hvordan deres forstdelse udvikles, nuanceres og
perspektiveres. Fremadrettet kan eleverne sammen med
leereren folge udviklingen i deres egen leeringsproces.
Dette kan bl.a. ske ved, at eleverne forer logbog, eller at
de samler materiale til en portfolio.

Nogle former for evaluering har karakter af dokumenta-
tion, hvor eleven er objekt for aktiviteten, fx prove, iagt-
tagelse, mdling og vurdering. Andre typer af evaluering
har karakter af refleksion, hvor eleven er subjekt, fx
logbog, portfolio og samtale. De forskellige evaluerings-
vaerktojer kan kombineres. En test kan folges op af en
samtale med den enkelte elev, en gruppe af elever eller
samtale i klassen. Det eksakte og dokumenterende kan
kombineres med refleksion og med fremadrettede mal.

Uanset om sigtet med evalueringen er dokumentation
eller refleksion - eller en kombination - er det vigtigt, at
leereren konkretiserer trinmalene. Praecise mal er en
forudsaetning for tydelig feedback. Slut- og trinmal
angiver de undervisningsmal, der skal stotte lzererens

egen konkretisering og malfastszettelse. I forbindelse
med evalueringen ma laereren tage stilling til, hvordan
det er mest hensigtsmaessigt at se, om opstillede mdl er
opfyldt. Opfyldelsen af mal kan bdde testes, males og
vurderes.

« At teste er en meget konkret form for evaluering, der
kan komme pa tale, hvis man vil vide, om eleven fx har
laert, hvor mange partier der er reprasenteret i Folke-
tinget, og hvem der er leder af de enkelte partier.

« At male forudszetter, at resultatet indeholder nogle
malbare veerdier, der kan szttes i forhold til hinanden.

o Atvurdere er resultatet af en bredere form for evalue-
ring, og vurderingen indebeerer, at de involverede
parter kommer i dialog med hinanden og giver deres
tolkning af et resultat. En vurdering kan bade udmente
sig i skriftlig og i mundtlig form.

I den lebende evaluering af elevens udbytte af undervis-
ningen er det almindeligt at foretage en vurdering af
elevens udbytte. I vurderingen, hvor ogsa eleven har
lejlighed til at ytre sig, kan der indga bade test, mdlbare
dokumentationer, portfolio og andet materiale, der kan
holdes op mod undervisningsmadl og leeringsmal.

Evaluering og progression

1. Viden

Redeggre for
Give eksempler pa

2. Feerdighed i fremskaffelse af viden | - Sege viden
3. Feerdighed i behandling og - Systematisere informationer og data
perspektivering af viden - Forklare

Skelne mellem

afklaring

4. Ferdighed i at reflektere over og - Reflektere
vurdere udsagn og viden - Placere sig selv i forhold til noget
- Diskutere
5. Ferdighed ianvendelse af viden til | - Tage stilling til

handling/forslag. Personlig verdi-

Evaluering pa redegerelsesniveau

Videnskriteriet - faktuelt eller teoretisk: sikker viden,
usikker viden, manglende viden. Her er det muligt at
stille spergsmal, som kan bevares med ja/nej eller andre
lukkede svarmenstre. Dette kan fx geores ved hjaelp af
sporgeskemaer, multiple choice-opgaver eller andre
former for tjek, hvor man klart kan se, om eleven har
svaret rigtigt eller forkert pa mere faktuelle spergsmal (fx
kende magtens tredeling, kende til konkrete samfunds-
faglige begreber, institutioners indretning, indsigt i EU’s
institutioner m.m.)
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Hvis man i sin malformulering veelger gare rede for, er det
forholdsvis entydigt. Dog kan der vare andre uklarheder
iogmed, at man ikke ved, hvad fx elevens manglende
forudsaetninger for at gore rede for noget skyldes. Er der
fx tale om indholdsmeessige eller sproglige/retoriske
problemer? Egnede evalueringsvaerktejer kan veere
sporgeskemaundersggelse og almindelige test, prover og
opgaver.

Evaluering pa analyseniveau

Eleven skal kunne anvende faglige begreber og teorier og
kunne forklare/forstd/se samfundsmeessige faenomener i
lyset af disse. Her skal der evalueres mere omfattende.
Der er flere forhold i spil pa én gang, men der er stadig en
ramme omkring en faglig opgave, som det er muligt at
vurdere ud fra overskuelige kriterier.

Et eksempel kunne veere analyse af magtforholdet mel-
lem medier og politikere i relation til en konkret sag. Her
indgdr mange aspekter i elevernes besvarelser, men man
kan opstille nogle kriterier og krav, som skal vaere opfyldt,
for at man kan tale om, at der rent faktisk foreligger en
rimelig analyse/besvarelse. Andre eksempler kunne vzere
mundtlig respons i forbindelse med fremlaeggelser af
partier og deres partipolitik, analyser af en konkret poli-
tisk sag, et valg og lignende. Her er eksempelvis evalue-
ringssamtale og/eller elevlogbog egnede evaluerings-
veerktojer.

Evaluering pa diskussions-, vurderings- og
perspektiveringsniveau

Pa dette niveau skal der evalueres endnu mere komplekst.
Der er ikke tale om at evaluere ud fra en betragtning
over, om opgaven er lost eller ej. Her indgar typisk
graden af engagement, evaluering af processer, leerings-
refleksioner og andre metarefleksioner. Eksempler kan
vaere refleksioner med udgangspunkt i en portfolioien 9.
klasses projektopgave, hvor samfundsfag ofte indgar
med stor vaegt, og andre former for projekter, der har et
overordnet dannelsesperspektiv. Her kan egnede evalue-
ringsvaerktgjer vaere vaerdsattende undersogelse og
klasseparlament.

Evaluering af begrundet stillingtagen, egne vaerdier
og handlemuligheder

Eleven skal kunne formulere og begrunde forslag til
handlinger/lesninger vedrerende samfundsmaessige
problemstillinger med henvisning til viden, teorier og
vaerdier samt deres realiseringsmuligheder. Eleven skal
kunne bidrage aktivt og sagligt i diskussioner om lgsnin-
ger pa samfundsmaessige problemstillinger. Her indgar
typisk personlig udvikling og spergsmal om, hvorvidt
man kan finde spor af undervisningen i elevernes hand-

linger. Egnede evalueringsveerktgjer kan vaere samar-
bejdskontrakten, delphi-metoden, vaerdsattende under-
sogelse, klasseparlament, evt. kombineret med port-
folio.

[ gvrigt henvises til evalueringsportalen
www.evaluering.uvm.dk

Arsplan

Det udkast til en arsplan, der opstilles nedenfor, er teenkt
ret snavert, nemlig alene som en indholdsmaessig plan
med emner og problemstillinger samt malangivelser fra
trin- og slutmal, dvs. hvilke mal skal nds, og hvad skal
der arbejdes med (indhold).

Egentlig er drsplanen et planleegningsredskab for laererne
ien klasse med henblik pd, at drsplanens malgrupper -
ledelse, elever, kolleger og foraeldre - kan folge undervis-
ningen og udviklingen i klassen.

Arsplanen baserer sig bl.a. pd overvejelser om elevforud-
setninger, elevernes leering, overordnede mal, sociale og
faglige mal, arbejds- og leeringsformer, fokusmal i de
enkelte fag, eventuelle tvaerfaglige forlob samt hvilke
leerere, der er ansvarlige for de enkelte dele. Mange af
disse forhold er specifikke fra skole til skole. Derfor
omtales her kun den snaevre indholdsplan, der sa kan
bearbejdes videre inden for de lokale sammenhange.

Et vigtigt forhold i forbindelse med udarbejdelsen af en
arsplan er overvejelser om den progression, der er en del
af faget.

I Leeseplanen omtales forskellige former for progression
(udvikling af samfundsfaglig viden, beherskelsen af
faglige begreber, forstaelse af samfundsmaessige sam-
menhaenge, udviklingen af metodiske faerdigheder samt
elevernes begrundede stillingtagen). Det er vigtigt, at
disse forhold medtaenkes i udarbejdelsen af drsplanen.

Arsplanen udarbejdes naturligt i lyset af trin- og slutmal,
men der ber i den daglige undervisning ogsa vaere plads
til at inddrage aktuelle problemstillinger, der af laereren
anses for at vaere relevante i forhold til trin- og slutmal.
Et kriterium for at inddrage aktuelle samfundsmaessige
forhold kan vaere muligheden for at anvende dem som
eksemplariske i forhold til mere generelle samfundsmaes-
sige problemstillinger.

Nar man som samfundsfagslarer forud for et skolear
overvejer konturerne til en arsplan, er det relevant at se
pa, hvilke samfundsmassige begivenheder der vil
indtraeffe i drets lob. Det kan bade veere de tilbageven-
dende begivenheder som finanslovsforhandlinger i
Folketinget og budgetforhandlinger i kommunerne, og
det kan vaere mere sjeldne begivenheder som valg til EU-
formandskab.
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Samtidig skal der veere plads til det uforudsete som fx et
pludseligt udskrevet folketingsvalg, en militeer invasion i
et fjernt udland, hvor det kommer pa tale, at ogsa
Danmark og danske soldater skal involveres.

Det er saledes vigtigt, at laereren i sin planleegning pa
den ene side har en drsplan, der pa den bedste made
tilgodeser fagets trin- og slutmal, og pa den anden side
udnytter den motivation, det for eleverne kan veere at
arbejde med aktuelle samfundsmaessige begivenheder.

Nedenstdende forslag til en drsplan bygger pa leengere
forleb pa 6-8 uger, men der kan varieres, sdledes at der
skiftes mellem kortere forleb pa maske 2-3 uger - fx i
forbindelse med en aktuel begivenhed - og sa de laengere
forleb.

Sammen med drsplanens emner og problemstillinger er
angivet mulige trinmal, der kan nds gennem forlebene.
Afgorende for, hvilke specifikke trinmal, der arbejdes
med, afhanger af det perspektiv, der anlaegges pa de
enkelte emner og problemstillinger.

En drsplan kunne fx omfatte folgende:

Trinmal - der kan bearbejdes i relation til
de valgte emner og problemstillinger

Indhold - Emner og problemstillinger

August/september « redegore for de forskellige positioner i det
gkonomiske kredsleb

« redegore for udbuds- og efterspergsels-
siden i en markedsgkonomi

« redegore for hovedprincipperne i
markeds- og plangkonomi

o forklare sammenhangen mellem akte-
rers gkonomisk position og akterens
interesser og ideologier i det danske og
globale samfund

« redegeore for centrale velfaerdsprincipper
og velfeerdsmodeller

« redegore for, hvordan stat, regioner og
kommuner varetager opgaver i forhold til
den danske velferdsstat

Velfardsstater og velfaerdssamfund.

Den danske velfzerdsstat og samspillet med
statens finanslov og kommunernes
budgetter.

Hvordan far finansloven og de kommunale
budgetter indflydelse pa vores hverdag som
unge og voksne?

Hvordan adskiller den danske velfaerdsstat
sig fra andre velfeerdsstater og velfzerds-
modeller?

Emner om velfzerdsstater og velfaerdssam-
fund giver mulighed for at arbejde med bade
okonomiske, politiske og sociologiske
perspektiver.

Oktober/november | « gore rede for begrebet parlamentarisme
og for hovedtrak i grundlovens bestem-
melser om styreformen i Danmark,
herunder magtens tredeling

« gore rede for de rettigheder og pligter,
borgeren i Danmark har efter grundloven

o gore rede for ideen om retsstaten og
borgerens retssikkerhed og diskutere
betydningen af borgerens retssikkerhed i
et demokrati

Meningslest overfald - en voldssag fra
hverdagen.

Hvem begdr vold, hvad er voldsmandens
baggrund, udbredelsen af vold, bekeem-
pelsen af vold, herunder straf og andre
sanktioner.

Folge en retssag, spille en retssag.
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- give eksempler pa, hvordan uddannelses-
institutioner bidrager til berns og unges
inddragelse eller marginalisering i
forhold til samfundet

- reflektere over betydningen af at tage del i
eller sta uden for det gkonomiske, poli-
tiske og sociale liv

- anvende sin viden og om sociale og kultu-
relle forhold som baggrund for at disku-
tere sociale problemer og konflikter

Opdragelse og identitet, primeer og sekun-
deer socialisering.

Emnet giver muligheder for forskellige
perspektiver. Der kan anlaegges et politisk
perspektiv, hvor der arbejdes med retsstaten
og lovgivningen, men der kan ogsd anlaegges
et sociologisk perspektiv, hvor der arbejdes
fx med berns og unges socialisering og social
arv.

Endelig er der mulighed for at inddrage et
internationalt perspektiv med sammenlig-
ninger med udbredelsen af vold i andre
lande, fx udbredelsen af vold i forskellige
europiske storbyer.

November/december | « give eksempler pa sociale klasser eller Kulturer og kultursammensted - i Danmark

grupper og pa sociale og kulturelle felles- | ogandre europziske lande.
skaber

- give eksempler pa sociale institutioner og | Med udgangspunktien aktuel sag arbejdes
sociale normer med en oprindelig etnisk (dansk) kultur og

- give eksempler pa sociale konflikter i det en eller flere “nye” kulturer.
moderne samfund

- fremskaffe empiriske oplysninger, der Hvordan er samspillet mellem forskellige
beskriver forskelle og ligheder i befolknin- | kulturer - bl.a. mellem en dominerende
gens levevilkar, levevis, tilhersforhold og | kultur og en eller flere nye (minoritets-)
forestillinger kulturer. I hvor hej grad er der tale om

- give eksempler pa forhold, der medvirker | inklusion/eksklusion?
til dannelsen af forskellige roller i
samfundet Beskrivelse af kulturer, besgg hos forskellige

- reflektere over, hvad egne og andres kulturer, fx en dansk, en bosnisk, en
opfattelser af mennesker med anderledes | tyrkisk, en somalisk.
levevilkar, levevis, tilhersforhold og fore-
stillinger betyder for gensidig accept og
samspil i hverdagslivet

December/januar - skelne mellem opfattelser, der betoner Udlendingepolitik under en borgerlig rege-

direkte og repraesentativt demokrati, og
opfattelser der betoner politiske rettig-
heder og politisk deltagelse

- gore rede for begrebet parlamentarisme
og for hovedtrak i grundlovens bestem-
melser om styreformen i Danmark,
herunder magtens tredeling

- gore rede for forskellige former for magt
og ressourcer, og give eksempler pa,
hvordan de har betydning for borgernes
mulighed for politisk deltagelse, og
hvordan de kan have indflydelse pa poli-
tiske beslutningsprocesser lokalt, natio-
nalt og globalt

- give eksempler pa politiske partier, inter-
esseorganisationer og graesrodsbevaegelser
og anvende tilgaengelige informations-
baser til at belyse sidanne organisatio-
ners synspunkter og interesser

- gore rede for hovedsynspunkter i de
klassiske politiske ideologier (konserva-
tisme, liberalisme, socialliberalisme,

ring - dansk udleendingepolitik mellem
dansk lovgivning og lovgivningen i EU.

Udlendinge- og flygtningelovgivning -
hvordan bliver den til og hvordan virker den?

Lovgivningsproces, de politiske partier,
Folketinget, regeringen og centraladmini-
strationen.

Lovgivningens udmentning og implemente-
ring i kommunerne.

Den kommunale beslutningsproces, byrad,
politiske partier og kommunal forvaltning.

Her kan bade anlagges et politisk perspektiv
- dansk lovgivning med dens akterer og
interesser - og et europaeisk/EU perspektiv
med fokus pa samspillet mellem dansk og
EU-lovgivning.
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socialisme) og for hovedsynspunkter hos
forskellige politiske partier i dag

Februar/marts - give eksempler pd internationale organi- Internationale breendpunkter med udgangs-
sationer og aftaler, som Danmark punktien aktuel sag.
deltageri, og diskutere FN’s og NATO’s
betydning for konflikt og samarbejde pa Danmark er involveret i en lang raekke inter-
globalt plan nationale operationer forskellige steder i
verden. En af disse operationer valges og
analyseres med vaegt pa, hvilke akterer,
hvilken baggrund, hvilke veerdier og hvilken
adfeerd.
Konflikten i den historiske sammenhang.
Marts/april - redegore for hovedtraek ved udviklingen En arbejdsplads i lokalsamfundet - i
inden for den primere, sekundaere og Danmark eller méiske et andet europzeisk
tertiaere sektor land.
- give eksempler pa vaesentlige interesse-
organisationer inden for de tre sektorer Grav hvor du stdr, fortael virksomhedens
historie m.h.t. produktion, distribution og
salg. Medarbejdere og kvalifikationer.
Virksomhedens relationer til markeder i ind-
og udland.
April/maj - redegore for hovedprincipper i beere- Pa opdagelse pd det kommunale rensnings-
dygtig udvikling vaerk - vi felger “snavset”. Hvilken vej - og
- redegore for centrale problemstillinger hvordan og af hvem behandles det?
knyttet til ssammenhange mellem Hvilken lovgivning og hvem overvager -
gkonomisk vakst og milje kommune og stat.
« forklare betydningen af forbruger- og
producentadfaerd for belastningen af Andre overvagningsopgaver - fx i land-
milje og naturgrundlag bruget. Hvem overvdger og kontrollerer, og
hvilke interesser er pa spil?
Her kan anlaegges savel et naturperspektiv
(skonomisk vaekst og milje) som et politisk
perspektiv, hvor der laegges vaegt pa lovgiv-
ningen og dens implementering.
Hele dret Aktuelle sager, der traenger sig pa i

medierne.

Et par elever gennemgdr en tv-avis og tager
en eller flere situationer ud til naermere
analyse.

Hvad star der i aviser - den samme begi-
venhed belyst fra forskellige aviser og andre
medier.

Hvad sker der, og hvorfor sker det?

Hvem er akterer, og hvilke holdninger
repraesenterer de forskellige akterer.

Hvordan handler de og med hvilke motiver
og interesser?
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Umiddelbart er der flere muligheder for at inddrage de
forskellige trinmdl i relation til de forskellige emner og
problemstillinger, og det ma bero pa lererens sken,
hvordan der vaegtes - om klassen fx i relation til en
voldssag vaegter den sociologiske side og satter fokus pa
opdragelse, normer og regler eller i hojere grad vaegter
retssagen og relationerne til retssystemet og magtens
tredeling. Det er op til leereren i hver enkelt situation og i
forbindelse med de enkelte emner eller problemstillinger
at fastlaegge perspektivet - bl.a. med henblik pa at belyse
forskellige trinmal.

Eksempler pa forleb

De folgende eksempler pa emner og problemstillinger,
der kunne indgd i en arsplan, er medtaget til inspiration.
Under hvert forleb er der givet ideer til indhold. Desuden
naevnes eksempler pd indholdsomrader fra samfundsfags
CKFer, som det er relevant at inddrage i forlabet.

Der er i det folgende ikke angivet pracise henvisninger
til, hvilke del- og slutmal de beskrevne forleb laegger op
til, da det er tanken, at laerere og elever konkretiserer
emnet ved at formulere problemstillinger.

“Hvem har magten i Danmark?” - eksempel pa forleb
inden for Politik. Magt, beslutningsprocesser og
demokrati

I en periode op til folketingsvalget har eleverne i mindre
grupper arbejdet med emner og problemstillinger, der
handler om demokrati, det poliske system i Danmark,
magtfordelingen og de forskellige akterers rolle i det poli-
tiske spil.

Eleverne har i forbindelse med valgkampen formuleret

undrespergsmadl, fx:

« Hvordan er det danske politiske system bygget op?

* Hvad er lobbyisme?

« Hvilken rolle spiller medierne i det politiske spil?

* Hvordan bestemmer man, hvem der skal danne rege-
ring?

« Hvilken rolle spiller interesseorganisationerne i en
lovgivningsproces?

« Hvorfor tales der sa meget om politisk spin?

Med udgangspunkt i spergsmalene formulerer elever og
leerer nu en raekke problemstillinger, der pd en og samme
tid rummer elevernes spergsmal og knytter an til rele-
vante CKFer. Det kunne veere problemstillinger som:

« Hvordan er magten fordelt i det politiske system, og
hvordan kommer dette til udtryk i de forskellige poli-
tiske processer?

« Hvilken rolle spiller medierne i en valgkamp, og
hvordan er medierne med til at saette en politisk dags-
orden?

« Hvilke politiske akterer findes der ud over de politiske
partier, og hvordan kommer disse til orde i det poli-
tiske spil om magt?

Ovennavnte problemstillinger ligger i forleengelse af

flere af formuleringerne i CKF’erne. Fx vil det i arbejdet

med forlobet vaere oplagt at arbejde med

* “det danske politiske system som et demokratisk system med folke-
ting og regering”

« “forskellige former for magt og ressourcer hos aktarerne i det poli-
tiske system”

* “hvordan brug af politisk retorik spiller en rolle i den offentlige
debat”.

Det er naturligvis muligt at vaelge et andet perspektiv pa
elevernes undrespergsmadl. Her er valgt et overvejende
fokus pa de akterer, interesser og spil om magt i det poli-
tiske system. Ved alle valg er det dog lzererens opgave at
vurdere, hvordan kundskabsomraderne, slutmal og
delmal samt indholdet fra laeseplanen kan indga i
arbejdet pd en relevant made, ligesom det er laererens
ansvar at sikre, at eleverne i de af leereren formulerede
problemstillinger kan identificere de grundleeggende
undre-spergsmal, som er elevernes eget udgangspunkt.

“Pigerne efter drengene?” - eksempel pa et forleb
inden for Sociale og kulturelle forhold. Socialisering,
kultur og identitet og Okonomi. Produktion, arbejde
og forbrug

Eleverneien 9. klasse har i forbindelse med deres uddan-
nelsesvalg efter grundskolen veeret pa besgg pa forskel-
lige erhvervsuddannelser og forskellige gymnasiale
uddannelser. Eleverne er meget optagede af disse besog
og taler i den forbindelse om, hvilke uddannelser der
henvender sig mest til piger og mest til drenge. Klassens
leerer har i drsplanen sat tid af til et forleb om det kens-
opdelte arbejdsmarked og med udgangspunkt i dette
samt elevernes undren over forholdet mellem keon og
uddannelsesvalg formulerer laerer og elever i faellesskab
en problemstilling, som klassen skal arbejde videre med:

“Hvilken betydning har det for samfundet og det enkelte menneske, at
piger og drenge tilsyneladende fravelger at uddanne sig inden for
uddannelsesomrdder, hvor deres eget kon er ddrligt representeret?”

Som inspiration vaelger lereren at vise eleverne forskel-
lige opfattelser af, hvordan ken og kensopfattelser
skabes, fx dokumentarprogrammer som omhandler de
biologiske forskelle pa de to ken, statistikker der fortael-
ler om pigers og drenges uddannelses- og erhvervsvalg,
trykte reklamer som repraesenterer stereotype kensopfat-
telser.

I denne indledende fase af arbejdet gor leereren meget ud
af at skabe debat i klassen ved at komme med provoke-
rende udsagn og vinkler. Blandt klassens forzeldre er der
en kvindelig brandmand og en mandlig sygeplejerske,
som gerne vil komme og fortzelle om deres oplevelser pa
henholdsvis en mands- og en kvindedomineret arbejds-
plads.
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Laereren preesenterer ogsa elever for udvalgt lovgivning
om ligestilling og ligelon pa arbejdsmarkedet, ligesom
laereren gennemgar forskellige statistikker og eksempler
pd, hvordan arbejdsmarkedet pa mange mdder er
kensopdelt.

I arbejdets anden fase valger laereren, at klassen skal
deles op i to grupper - piger og drenge. De to grupper skal
nu arbejde videre med problemstillingen ud fra materiale
som lereren har udvalgt, og til slut preesentere deres
arbejde for hinanden i klassen.

I dette forleb vil det vaere oplagt at inddrage stof fra

CKF erne “Sociale og kulturelle forhold. Socialisering,

kultur og identitet” og “@konomi. Produktion, arbejde

og forbrug”. Det er sdledes oplagt at arbejde med fx kens-

roller, sociale normer og roller, socialisation i familie og

samfundet - herunder mediernes rolle. Folgende formu-

leringer fra CKF erne er relevante at arbejde ud fra:

o “forskellige forhold medvirker til dannelsen af forskellige roller”

* “hvordan uddannelsesinstitutioner bidrager til barns og unges inte-
gration eller marginalisering i forhold til samfundet”

o “fokus pd uddannelsens rolle for samfundets og den enkeltes skono-
miske forhold”.

“En dagligvareforretning”. Eksempel pa et forleb
inden for Okonomi. Produktion, arbejde og forbrug

Undervisningsforlebet tager udgangspunkt i en lokal
dagligvareforretning. Der laves aftale om besgg i forret-
ningen, hvor butikschefen vil gore rede for virksom-
heden og svare pa spergsmadl fra eleverne.

Som forberedelse til besgget arbejder eleverne med
husholdningernes dagligvareforbrug som et element i
det gkonomiske kredsleb. Forlebet kan vaere forberedt i
faget hjemkundskab pa et tidligere klassetrin, hvor der
kan vaere arbejdet med husholdningers budget og
udgifter til dagligvarer, sidan at eleverne har en
naermere forstaelse af, hvad der forstds ved hushold-
ninger, hvor husholdningernes kebekraft kommer fra,
og hvad dagligvareforbrug er.

I forleengelse heraf introduceres begreberne udbud og
eftersporgsel, og eleverne skal i hovedtraek forsta teorien
om sammenhangen mellem udbud, efterspergsel og
prisdannelse. Dermed far eleverne forstdelse for grund-
laeggende traek ved markedsmekanismen. Malet er ogsa,
at eleverne forstar, hvordan husholdningernes forbrug
indgar i den samlede gkonomi, og hvordan de i deres
egen rolle som forbrugere, der eftersperger varer, er med
til at pavirke samfundets gkonomiske udvikling. Her far
eleverne indblik i det gkonomiske kredsleb. Der ligger en
mulighed for at se forbrugsmenstre i et sociologisk
perspektiv gennem begreber som livsstil og identitet.
Clobaliseringen kan ogsa belyses ved at se naermere p4,
hvor varerne er produceret, og se pa, hvordan handel
med forbrugsvarer er internationaliseret.

I arbejdet med virksomheden kan eleverne have formu-
leret spergsmadlet: "Hvordan tjener forretningen sine
penge?” Materiale til at besvare det spergsmal vil vaere
dels besgg i forretningen og registrering af, hvilke typer
af varer den szlger, dels forretningens regnskab og andre
dokumenter, der kan belyse virksomheden, og dels inter-
view med butikschefen.

Der ligger en mulighed for, at undervisningen i faget
historie kan bidrage til forlebet ved at studere den pageel-
dende virksomhed i et historisk perspektiv. For eksempel
kunne skiftet fra kebmandshandlen med diskbetjening
til selvbetjeningsbutikken belyses, eller hvis virksom-
heden har redder i andelsbevagelsen, kan dette
perspektiv drages ind.

For at kunne forstd de informationer, der kan samles pd
denne mdde, mad eleverne forsta og beherske yderligere
nogle centrale faglige begreber, hvor nogle indlednings-
vist ma introduceres for eleverne, og hvor eleverne ogsa
efterfolgende md arbejde nermere med begrebernes
betydning. Det drejer sig for eksempel om begreberne
kebspris og salgspris. Eleverne skal grundleeggende
forsta skellet mellem de priser, butikken indkegber
varerne til, og de priser, varerne salges til i forret-
ningen.

Tilsvarende ma eleverne arbejde med begrebet “omkost-
ninger”, og hvilke typer af omkostninger virksomheden
har og begrebet “omsatning”. Det er nedvendigt for at
kunne forstd virksomhedens resultatopgerelse og for at
kunne give svar pa grundspergsmalet om, hvordan virk-
somheden opndr overskud. Der er god mulighed for, at
eleverne kan bruge kundskaber og faerdigheder fra mate-
matik til at belyse virksomhedens resultat.

Velferdsstater og velfardssamfund - eksempel pa et
forleb inden for Okonomi. Produktion, arbejde og
forbrug

Et emne om velfaerdsstater og velfeerdssamfund leegger i
hej grad op til, at leereren overvejer perspektiver pa
undervisningen. Hvilket perspektiv ber vaere i fokus med
henblik pad, at andre perspektiver pa velfzerdsstater og
velfeerdssamfund behandles pd et andet tidspunkt i
samfundsfagsundervisningen?

En mulighed er at anlaegge et historisk perspektiv og
gennem forskellige situationer arbejde med, hvordan det
danske velfeerdssamfund har udviklet sig - maske
sammenlignet med udviklingen af det tyske velfeerds-
samfund. Den historiske udvikling har betydet, at der i
Danmark og Tyskland i dag er forskelle i den made,
velfeerdssamfundet og velfaerdsstaten virker pa. Pa
modelplan taler man ofte om den danske skattefinansie-
rede model og den tyske forsikringsbaserede model. Som
eksempel pd den danske udvikling kan der fokuseres pa
“den sociale ngd i 1930’ernes Danmark” og de politiske
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partier og regeringens initiativer (bl.a. Kanslergadefor-
liget) i forhold hertil.

/ldre taler om krisen i 1930’erne og den ned, som mange
mennesker, bade i by og pa land, havnede i. Er der hold i
disse erindringer, eller er der gennem de mange ar lagt
lidt til i beskrivelserne af elendigheden?

Med henblik pa, at eleverne arbejder med sociologisk
metode, kan der etableres kontakt til og laves interview
med xldre mennesker, der stadig kan huske, hvordan
det var at leve i Danmark pa den tid. I et lidt bredere
historisk perspektiv kan eleverne undersege, hvordan
1930’ernes krise udviklede sig.

Et sociologisk perspektiv kunne fx vaere med fokus pa den
sociale ned, der trods alt ogsd preeger det danske og ovrige
vestlige velfaerdssamfund i dag. Nogle unge kommer i
situationer, hvor de mister deres bolig og hjem og ma
leve et liv pd gaden. Det kan veere pa grund af, at hjem-
met er gdet i oplosning efter foraeldrenes skilsmisse eller
andre sociale begivenheder. Eleverne far til opgave at
undersgge, hvad der sker med en ung, der er havnet i
denne ulykkelige situation.

Bliver den unge overladst til sig selv, er der steder hun/
han kan henvende sig i sin ned? Hvad har det offentlige
at byde pa? Er der private organisationer, der kan tilbyde
hjeelp, fx Frelsens Haer eller Kirkens Korshzer? Hvordan
fungerer hjelpen, er der betingelser? Metodisk er der
atter mulighed for at traene interviewet, eventuelt ogsa -
alt efter, hvor man bor i landet - at arbejde med sporge-
skemaer.

Mange anser det gkonomiske perspektiv for at vaere det
mest naturlige perspektiv, nar der arbejdes med velfzerds-
stater og velfaerdssamfund.

Gennem de senere ar er det ofte sket under overskriften
“Den klemte velfaerd”. Velfaerdssamfundet er fanget
mellem et gkonomisk pres og et eftersporgselspres. Det
gkonomiske pres er resultatet af (for) store udgifter og
(for) smad indtaegter. Udgifterne skyldes bl.a. de mange
personer mellem 18 og 66 dr, der bliver forserget af det
offentlige. De stagnerende indtaegter forklares med, at
mulighederne for stigninger i skatter og afgifter er
udtemte, befolkningen vil ikke acceptere at laegge flere
penge til det offentlige i form af skatter og afgifter - eller
at der indferes skattestop.

Pa den anden side stiller befolkningen storre og sterre
krav til de ydelser, vi far i velfeerdssamfundet; vi for-
langer bedre skoler, kortere ventelister, hajere SU, flere
dagpenge, laengere orlov osv. Samtidig bliver mulighe-
derne for anvendelse af ny teknologi stadig bedre, fx
inden for sygehusomradet, med stadigt stigende udgifter
som resultat - altsd et stigende efterspergselspres.

Hvordan “skruer vi i forleengelse heraf fremtidens
velfeerdssamfund sammen”? Ved at begraense udgifterne
og dermed sla fast, at velfeerdssamfundets ydelser ikke
kan forbedres og gges? Eller snarere ved at gge indtaeg-
terne (ved at gge skatterne) og dermed fa penge til flere
og bedre velfeerdsydelser? Eller er der mdske en tredje vej?

Der er dog ogsd den mulighed, at man som leerer ikke pa
forhand vzlger et bestemt perspektiv i arbejdet med
velfaerdsstater og velfeerdssamfund, men tager udgangs-
punkt i et emne eller en problemstilling inden for
omradet, fx brugerbetaling.

Brugerbetaling kan ses fra de forskellige perspektiver,
sociologisk gennem overvejelser om, hvordan brugerbe-
taling vil ramme forskellige befolkningsgrupper, politisk
ved at fokusere pa de forskellige politiske partiers velfaerds-
politik og skonomisk ved at analysere, i hvor hej grad
brugerbetaling kan rette op pa det pres, som mange
haevder, velfeerdsstaten befinder sig i.

Konkret kan eleverne drofte og forholde sig til sporgs-
mdlet: Hvor mener I, at det ville vaere rimeligt med hel
eller delvis brugerbetaling - begrund jeres holdninger:
« ved lan af boger pa biblioteket

« ved lan af cd’er pa biblioteket

o forat gdiskole

o forat gdifritidsklub

« ved hospitalsindlaeggelse

* ved leegebesog

« ved tandlaegebesog

o eller........

En tvaergdende problemstilling inden for velfaerdsom-
radet kunne ogsa veere Sundhedsprioritering - en mulighed? Med
stadig sterre muligheder for at anvende den nyeste medi-
cinske teknologi og de nyeste former for (ofte meget dyr)
medicin pa hospitalerne, tvinges laegerne til at prioritere
mellem behandlingen af forskellige sygdomme.

Er det rimeligt, at det er laegerne, der mere eller mindre
klart prioriterer, hvilke sygdomme og dermed hvilke
personer, der skal behandles, eller ber det snarere vaere
politikerne i regionsradet, der bestemmer regionens
sygehuspolitik i form af en mulig prioritering?

I relation til denne problemstilling kan man udnytte de
muligheder, der ligger i rollespil i form af at planlaegge
og afholde et mede i regionsradet, hvor klassen er
regionsradet.

Klassen opdeles i partier, saledes som partierne er fordelt
iregionsradet. Gennem interviews og undersogelser
finder grupperne/“partierne” frem til, hvordan de
forskellige partier i regionsradet forholder sig til sund-
hedsprioritering og diskuterer sa “pa medet” spergsmal
som:
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Hvis der skal prioriteres mellem behandlingen af forskel-
lige sygdomme, hvilke sygdomme skal sa prioriteres
hejst?

« Dyre hjerteoperationer for ret fi mennesker eller billi-
gere hofte- og knaeoperationer for mange mennesker?

o Skal mennesker med lungekrzeft prioriteres lavt, da
mange af dem maske selv er skyld i deres sygdom pa
grund af mange ars rygning?

« Skal yngre mennesker, der er pa arbejdsmarkedet eller
har familie med mindre bern prioriteres
hgjere/behandles hurtigere end aldre mennesker, der
er ude fra arbejdsmarkedet og ikke har sa mange
forpligtelser over for arbejdsmarked, bern og berne-
bern?

Opstil et katalog, som laeger og hospitaler kan prioritere
efter i den daglige behandling af patienter.

Undervisningsmaterialer
I formalet for samfundsfag star der

Undervisningen skal medvirke til, at eleverne udvikler kompetencer,
kritisk sans og et personligt tilegnet veerdigrundlag, der gor det muligt
for dem at deltage kvalificeret og engageret i samfundsudviklingen.

0g

Undervisningen skal bidrage til, at eleverne forstdr sig selv og andre
som en del af samfundet, som de bdde pavirker og pdvirkes af, og at de
forstdr hverdagslivet i et samfundsmessigt og historisk perspektiv

Her bliver spergsmalet om undervisningsmaterialer
centralt. Valg af undervisningsmaterialer er ogsa
centralt pa baggrund af, at der i samfundsfag anvendes
forskellige undervisningsformer. Derfor er de potentielle
undervisningsmaterialer utallige i samfundsfag lige fra
den strukturerede og systematisk opbyggede grund- eller
basisbog over avisartikler og laeserbreve til partiers og
organisationers materialer. Og hertil kommer sa de utal-
lige muligheder, der laegges op til med inddragelsen og
anvendelsen af it.

Grundbogen - lerebogssystemet

Det er muligt at vaelge mellem flere leerebogssystemer til
samfundsfag.

Systemerne kan bestd af grundbeger eller basisboger med
tilherende laerervejledninger. Eventuelt findes ogsa
arbejds- eller studiebgger og supplerende materialer som
transparenter, lydbeger, dias, film, it-programmer mv.

Hvis der veelges ét system, ma den faglige kvalitet noje
vurderes, ligesom de undervisningsmaessige muligheder
undersgges grundigt. Til materialer med opgaver eller
arbejdshzefter er det vigtigt, at der ikke kun anvendes

kontrolspergsmal. Opgaveformer, der stiller dbne
sporgsmadl, og som leegger op til problemorientering,
appellerer i hgjere grad til elevernes forestillingsevne og
videnskabende aktivitet - bade pa det intellektuelle og
det praktisk musiske plan. Det ma vzre et krav, at opga-
verne bygger videre pa det faglige stof.

I den problemorienterede samfundsfagsundervisning
kan ogsa emne- eller temaorganiserede beger anvendes.

Det er af betydning, at begernes indhold giver mulighed
for bade indlevelse, analyse og vurdering pa en sddan
mdde, at der appelleres til elevernes fantasi og kreative
teenkning, og der anspores til formulering og underse-
gelse af problemstillinger. Men samtidig md det veere et
krav, at de er fagligt velfunderede og deekker samfunds-
fags slut- og trinmadl.

Opslagsverker og handbgger inddrages, nar det er rele-
vant for arbejdet med emner eller problemstillinger.

Gennem de senere dr er der udkommet forskellige
samfundsfaglige leksika. De er gode hjaelpemidler i den
problemorienterede arbejdsform og kan vare med til at
udvikle faglige begreber.

Ogsa pa nettet findes forskellige leksika, der er meget
anvendelige i undervisningen, men som samtidig laegger
op til at diskutere kildekritik og kritisk forholden sig til
tekster, der ellers fremstar autoritativt.

It-baserede materialer

Med pc’en og ikke mindst internettet har samfundsfag
faet tilfort en reekke muligheder, som tidligere var helt
utenkelige. Anvendelsen af it kan ses ud fra tre forskel-
lige perspektiver i undervisningen: indsamling af infor-
mation, formidling og samarbejde.

Indsamling af information

Centralt i indsamling af informationer er internettet.
Meangden af informationer om samfundsfaglige emner
og problemstillinger, der kan hentes pa internettet, er
overveldende og stadigt voksende. Pd de wldre klassetrin
kan internettet vaere et velegnet sted at hente oplys-
ninger, der kan bruges i forbindelse med bearbejdelser og
besvarelser af problemstillinger/problemformulering.
Brugen af informationer fra internettet er en god erstat-
ning i forhold til tidligere tiders trykte materialer - fx
politiske partiers og interesseorganisationers hjemme-
sider.

It giver eleverne muligheder for at sege og finde faglige
informationer i elektroniske leksika, opslagsvaerker og
databaser, der kombinerer tekster, lyd, billeder og
film/video. Det kan veere almene opslagsvzerker eller
opslagsverker, udarbejdet specielt til faget.
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Brugen af den hastigt stigende informationsmangde
forudsaetter, at eleverne har opnaet kildekritiske feerdig-
heder i at vurdere troverdigheden og anvendeligheden af
oplysningerne (fx at kunne fastsla og karakterisere
forfatteren til de enkelte tekster, som anvendes) og er i
stand til at udvaelge, sortere og vurdere informationerne,
ligesom evnen til at skabe overblik og sammenhaeng i
informationsstremmen ma udvikles. Nettet fremstar pa
mange mader anarkistisk set i forhold til fx avisers ret
faste opbygning og struktur.

De stadigt hurtigere netopkoblinger indebeerer, at det
ikke kun er tekster, men ogsa billeder, lydoptagelser og
filmklip, der kan hentes og bruges i undervisningen.
Danmarks Radio og flere andre radio- og tv-stationer gor
deres udsendelser netbaserede, som den enkelte elev,
grupper eller hele klassen kan inddrage - podcasting.

Formidling

Formidlingen af resultater af fx projektarbejde kan
forega pa en raekke forskellige mader. Det kan forega
gennem almindelige tekstbehandlingsprogrammer med
forskellige layoutmuligheder og - ved formidlingen af
data og indsamlet statistisk materiale - med tal- og data-
behandlingsprogrammer.

Programmerne kan vare en hjelp til hurtigere og
nemmere hdndtering af faglige informationer og oplys-
ninger.

De indsamlede informationer kan bearbejdes i egnede
multimedieprogrammer i forbindelse med videreformid-
ling, hvor kombinationer af tekster, tegninger, lyd og
levende billeder kan anvendes ved fremlaeggelsen af
faglige emner og problemstillinger. Anvendelsen af
interaktive tavler vil ogsa vere et relevant medium i
formidlingen af opnaede resultater.

Samarbejde

Anvendelsen af it i undervisningen giver muligheder for
samarbejde, som ikke er kendt i tidligere gruppear-
bejder.

Webquest

Internettet kan anvendes i en mere struktureret under-
visningssammenhzeng, fx i forbindelse med arbejdet
med webquest. Idéen er, at eleverne under anvendelse af
internettet undersgger en problemstilling ud fra en pa
forhand defineret rolle.

Simuleringer og spil

I stigende omfang bliver det muligt at anvende compu-
terspil og simuleringer. Disse spil laegger vagt pa ople-
velser og indlevelsesevne, men en kritisk vurdering af det
faglige indhold og spillets forudsaetninger og opbygning
mad til stadighed foretages. Det vil ogsa vaere muligt for
eleverne selv at bearbejde fagligt stof til computerspil og
simuleringer.

Kommunikation og elektronisk post

Pa kommunikationsomradet kan elektronisk post og
opslagstavler bruges til hurtigt at kommunikere faglige
sporgsmadl, informationer, oplevelser og synspunkter
mellem elever overalt pa jordkloden. Kontakten til andre
elever og udvekslingen af informationer, holdninger og
produkter kan bl.a. ske i forbindelse med arbejdet med
unges hverdag i Europa.

Weblogs eller blogs

En mulighed for at kommunikere med andre elever -
savel i Danmark som i udlandet - er gennem blogs. Her
kan eleverne fremlaegge deres synspunkter og i umid-
delbar forlengelse heraf fa dem diskuteret og kommen-
teret.

Netbaseret undervisning og laering

Der er endelig mulighed for at lade dele af undervis-
ningen forega online. Faglige emner og forleb kan
laegges ud pa nettet, hvor eleverne kan arbejde videre
med stoffet, aflevere opgaver og projekter og fa dem
evalueret. Den netbaserede undervisning dabner helt nye
muligheder, men ogsa her ma konsekvenserne ngje
gennemtaenkes.

Andre materialer

Mange materialer behandler afgraensede faglige eller
tveergdende omrader. Det kan vare emne- og temaboger,
dias-serier, lydprogrammer, film og video, drama, musi-
cals mv. samt kombinationer af disse. I aviser, tidsskrif-
ter og elektroniske medier kan der ofte findes egnet stof,
nar en aktuel begivenhed skal behandles.

Desuden findes der blandt skolebibliotekets bestand af
berne- og ungdomslitteratur beger, der inddrager
samfundsfaglige problemstillinger med den szerlige
mulighed for indlevelse, som fiktionens univers tilbyder.
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